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EINMAL UM DIE HALBE WELT /

EINLEITUNG

Die vorliegende Handreichung fiir Lehrende und Multi-
plikator*innen des "Globalen Lernens" und der "Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung" beruht auf Erfahrungen
aus der Praxis an einer Grundschule in Freiburg. Im
Schuljahr 2016/17 sowie im Schuljahr 2017/18 wur-

de der Kurs mit dem Titel "Einmal um die halbe Welt"
insgesamt neun Mal mit unterschiedlichen Schiiler*in-
nen-Gruppen durchgefiihrt.

Innerhalb der neun Durchgdange wurden die verschie-
denen Module laufend angepasst und verbessert. Die
folgende Handreichung stellt die fiinf verschiedenen Mo-
dule und ihren konkreten Ablauf vor. Sie gibt Aufschluss
tiber theoretische Voriiberlegungen sowie tiber Erfah-
rungen aus der Praxis. Dartiber hinaus gibt sie Hinweise
auf mogliche Fallstricke und ungewollte Ergebnisse.

Entstehungsgeschichte

An der Grundschule wird seit dem Schuljahr 2015/16 ein
grof3er Teil der Themen des MenschNaturKultur- bzw.
Sachunterrichts in flinfwochigen Projekten unterrich-
tet. In diesem Zusammenhang entstand im Schuljahr
2015/2016 der Kurs "Kind sein hier und anderswo" fiir
die 2. Klassenstufe.

Darauf aufbauend wurde im folgenden Jahr der Kurs
"Einmal um die halbe Welt" fiir die 3. und 4. Klasse
entwickelt. Wahrend die 2. Klassen dem Kurs in ihrem
Klassenverbund zugeteilt worden waren, hatten die
Schiiler*innen der 3. und 4. Klassen nun die Moglichkeit,
den Kurs "Einmal um die halbe Welt" aus einem Angebot
von 13-15 Kursen frei zu wahlen. So entstanden Gruppen
von Schiiler*innen aus verschiedene Parallelklassen.
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THEORETISCHE
VORUBERLEGUNGEN

Woas ist und was will
Globales Lernen?

Globales Lernen ist ein facettenreiches Bildungskonzept,
das, entstanden aus der entwicklungspolitischen Bil-
dungsarbeit, der Friedenspddagogik, der interkulturellen
Pddagogik und der Menschenrechtspadagogik, als eine
Antwort auf eine globalisierte Welt verstanden werden
kann. Im Sinne einer nachhaltigen Entwicklung ist es

Abb. 1. Magisches Hexagon des Globalen Lernens nach Klaus Seitz 2002

wichtig, Kompetenzen zu erlangen, die es ermdglichen,
sich in dieser Welt zurecht zu finden und zukunftsfahige
Entscheidungen zu treffen. Grundlage fiir zukunftsfahi-
ge Entscheidungen sind dabei die Werte und Ziele einer
nachhaltigen Entwicklung. Klaus Seitz' formuliert dazu
die "sechs Dimensionen des Globalen Lernens", zusam-
mengefligt zum sogenannten magischen Hexagon des
Globalen Lernens (siehe Abb.1). Dabei kann ein Thema
sowohl mehrere Dimensionen bertihren, als auch in
einem gewissen Spannungsfeld zwischen den Dimen-
sionen liegen, gerade weil es sich nicht nur um thema-
tische Dimensionen sondern auch um Zieldimensionen
mit normativem Charakter handelt.

Ihttps://kita-global.de/wp-content/uploads/2016/12/Hexagon-
Globales-Lernen.pdf
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Wie funktioniert Globales Lernen?

Grundsdtzlich orientieren sich Bildungsveranstaltungen
des Globalen Lernens an dem Dreischritt Erkennen - Be-
werten - Handeln. Das besondere Augenmerk liegt dabei
auf der Befdhigung der Lernenden zum Handeln und
Gestalten, dass heifdt dem Vermitteln einer sogenannten
Gestaltungskompetenz, wie es in der Bildung fiir nach-
haltige Entwicklung heifit.

"Unter Gestaltungskompetenz wird die Fihigkeit verstan-
den, Wissen tiber nachhaltige Entwicklung anwenden und
Ansdtze einer nicht nachhaltigen Entwicklung erkennen zu
konnen. Dazu gehirt, aus Gegenwartsanalysen und Zu-
kunftsstudien Schlussfolgerungen iiber dkologische, okono-
mische und soziale Entwicklungen im globalen Kontext und
in ihrer wechselseitigen Abhdngigkeit ziehen und darauf
basierende Entscheidungen treffen, verstehen und individu-
ell, gemeinschaftlich und politisch umsetzen zu kénnen (vgl.
transfer-21, Orientierungshilfe BNE, 2007)."

Gerhard de Haan, Professor fiir Zukunfts- und Bildungs-
forschung an der FU Berlin gliedert die Gestaltungskom-
petenz der nachhaltigen Entwicklung noch einmal in
sogenannte Teilkompetenzen:

1. Perspektiviibernahme: Weltoffen und mehrperspek-
tivisch integrierendes Wissen aufbauen.

2. Antizipation: Vorausschauend denken und handeln.

3. Diszipliniibergreifender Erkenntnisgewinn: Interdis-
ziplindr Erkenntnisse gewinnen und handeln.

4. Umgang mit unvollstandigen und tiberkomplexen
Informationen.

5. Kooperation: Gemeinsam mit anderen planen und
handeln kénnen.

6. Bewaltigung individueller Entscheidungsdilemmata:
Dilemmata bei der Reflexion {iber Handlungsstrate-
gien berticksichtigen konnen.

7. Partizipation: An kollektiven Entscheidungsprozes-
sen teilhaben konnen.

8. Motivation: Sich und andere motivieren konnen,
aktiv zu werden.

9. Reflexion: Eigene Leitbilder und die anderer reflektie-
ren konnen.

10. Moralisches Handeln: Vorstellungen von Gerechtig-
keit als Entscheidungs- und Handlungsgrundlage
nutzen konnen.

11. Eigenstandiges Handeln: Selbststandig planen und
handeln kénnen.

12. Unterstiitzung anderer: Empathie und Solidaritat fiir
Benachteiligte zeigen kénnen

Globales Lernen in der Grundschule?
Uber den richtigen Zeitpunkt fiir die Auseinander

setzung mit Globalen Themen gibt es unterschiedliche
Auffassungen. Folgende Fragen stellen sich:

* Ab welchem Alter ist es wichtig, mit globalen Zusam-
menhdngen konfrontiert zu werden und sich tiber
die Konsequenzen des eigenen Handelns bewusst zu
werden?

e Ab welchem Alter ist es sinnvoll, sich mit Handlungs-
optionen auseinanderzusetzen?

 Kann eine zu frithe Auseinandersetzung Ablehnung,
Uberforderung oder Ohnmachtsgefiihle auslgsen?

e Ist der Anspruch Gestaltungskompetenz auszubilden
in Bezug auf Grundschiiler*innen tiberzogen?

Wahrend manche die notwendige didaktische Reduktion
komplexer Wirklichkeiten fiir eine gefahrliche Verein-
fachung halten und deshalb friihestens fiir Sek I besser
noch fiir Sek II als Zielgruppe plddieren, kann es anderen
nicht frith genug mit der Auseinandersetzung mit einer
globalisierten Welt losgehen.

Was sagen die Fachleute?

Das Portal "Globales Lernen in der Schule in Hamburg"
schreibt dazu:

"Viele Kompetenzen des Globalen Lernens werden schon in
[friihen Jahren geprdgt und erlernt. Aus diesem Grund gehort
das Lernen tiber die "Eine Welt" schon in die Grundschule,

in KiTas und Vorschulen. Dabei ist eine ausgewogene und
altersgerechte Vermittlung der Themen des Globalen Lernens
enorm wichtig. Die Beschdftigung mit komplexen Themen-
feldern, wie die Situation von Fliichtlingen, Armut und
Reichtum oder Kinderrechte, kann immer nur eine erste An-
ndherung sein, weitere Lerneinheiten miissten in den weiter-
fiihrenden Schulen darauf aufbauen. ™

Ahnlich ist die Argumentation in der Publikation "Die
grof3e Globalisierung fiir kleine Leute":

"...denn auch der Alltag und die Lebenswelt sehr junger Kin-
der weisen schon viele Verbindungen zu globalen Aspekten
auf. Und junge Kinder entwickeln schon friih Kompetenzen,
die fiir ein gerechtes und nachhaltiges Miteinander notwen-
dig sind."

Erika Tiefenbacher schreibt in ihrem Artikel "Globales
Lernen in der Grundschule - Es kann nicht friith genug
sein...":

"Das Einbeziehen des "Eine Welt-Gedankens" in der Grund-
schule heift nicht Probleme und Katastrophen in den Mittel-
punkt stellen. Vielmehr sollten Kinder friihzeitig lernen, was
Menschen in anderen Ldndern mit uns gemeinsam haben.

2http://www.modellschulen-globales-lernen.de/qlobales-lernen-und-
bne/

’In: https:.//www.globales-lernen.de/qlobales-lernen-schule/qrund-
schule/, zuletzt aufgerufen am 10. August 2018

“Verein Niedersdchsischer Bildungsinitiativen e.V.: Die grofSe Globali-
sierung fiir kleine Leute — Globales Lernen mit Grundschulkindern
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Aus der emotionalen Verbundenheit heraus ldsst sich An-
dersartiges und Fremdes leichter akzeptieren. Entscheidend
ist nicht das konkrete Wissen iiber Land und Leute in der
Ferne, sondern dass die Kinder eine positive Einstellung zu
den Menschen anderer Kulturkreise entwickeln und sich fiir
deren Leben interessieren.”

Was sagt der Bildungsplan in Baden-Wiirttemberg?

2016 ist in Baden-Wiirttemberg der neue Bildungsplan
in Kraft getreten, der auch fiir die Grundschule sechs
Leitprinzipien zu Grunde legt. Sowohl das Leitprinzip
der "Bildung fiir nachhaltige Entwicklung" sowie die
"Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt" und
die "Verbraucherbildung" sind direkt mit den Inhalten
des Globalen Lernens verbunden. Konkret heifdt es im
Bildungsplan unter den Leitgedanken fiir den Kompe-
tenzerwerb fiir den Bereich Sachunterricht unter 2.4 "In
der Welt handeln — Welt gestalten":

"Die Schiilerinnen und Schiiler wirken aktiv an der Gestal-
tung ihrer Lebenswelt mit. Sie agieren plan- und fantasie-
voll, erkennen Auswirkungen ihres Handelns und tiberneh-
men Verantwortung. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen
sich ausdauernd und konzentriert iiber einen ldngeren Zeit-
raum mit einer Sache beschdftigen. Sie planen und fiihren
Gestaltungsvorhaben durch, reflektieren Entstehungsprozes-
se und Ergebnisse und entwickeln Handlungsalternativen."

Auch die Unterpunkte 2.1 "Welt erleben und wahrneh-
men" und 2.2 "Welt erkunden und verstehen" und

2.5 "Reflektieren und sich positionieren” sind direkt mit
den Inhalten und Methoden des Globalen Lernens und
des vorliegenden Kurses verkntipft.

Auch in den Standards fiir inhaltsbezogene Kompeten-
zen finden sich mehrere Ankniipfungspunkte wie 3.1.1.1.
"Leben in Gemeinschaft", 3.1.1.2. "Arbeit und Konsum",
3.1.1.3 "Kultur und Vielfalt" und 3.1.5.2. "Vergangenheit,
Gegenwart und Zukunft".

Was sagt die Erfahrung aus den Kursen?

Einerseits...

haben wir die Erfahrung gemacht, dass Schiiler*innen
in der 3. und 4. Klasse tiber die kognitiven und sozialen
Fahigkeiten verfiigen konnen, sich in globale Zusam-
menhdnge hineinzudenken. Dartiber hinaus begegneten
uns bereits feste Haltungen und Erkldrungsmuster fiir
globale Phanomene unter den Schiler*innen.

Auch wenn sich der Erfahrungshorizont eines Grofsteils
der Kinder in diesem Alter auf geographisch kleinere Ge-
biete wie ihr Stadtviertel, ihre Stadt oder andere Stadte
in Deutschland bezieht, sind auch Grundschiiler*innen
im taglichen Leben mit globalen Themen konfrontiert
und es findet informelles Lernen zu diesen Themen statt.

Uber den Zugang zu Nachrichten und Informationen aus
anderen Landern sowie iber das ihnen in Elternhdusern
und von Mitschiiler*innen vermittelte Bild der Welt
werden auch in diesem Alter bereits starke Bilder und
Vorstellungen gepragt. Auch die Tatsache, dass in einem
Grof3teil der Klassenzimmer kulturelle Vielfalt zu finden
ist, ist dies nach unserer Erfahrung kein Garant daftir,
dass sich nicht auch schon in diesem Alter Stereotype
und Vorurteile festigen. Haufig erfordert gerade diese
Situation der kulturellen Vielfalt ein bewusstes Auf-
brechen von Stereotypen. Vorstellungen, die uns immer
wieder begegneten, sind:

"In Afrika sind alle arm”".
Schiiler beim Weltverteilungsspiel

"Bei uns gibt es keine Kinderarbeit, weil unsere Eltern sowas
nie zulassen wiirden"

Schiilerin bezogen auf Kinderarbeit bei der Kakaoernte
in der Elfenbeinkiiste

Dies hat uns darin bestarkt, dass eine Auseinanderset-
zung zu diesem frithen Zeitpunkt sinnvoll ist.

Andererseits...

haben wir ebenfalls die Erfahrung gemacht, dass gewisse
Voraussetzungen hilfreich sind, um weder Ablehnung
noch Uberforderung oder die Entwicklung eines Ohn-
machtsgefiihls entstehen zu lassen, die letztendlich der
Entwicklung von positiven Werthaltungen in Bezug auf
eine nachhaltige Entwicklung im globalen Kontext ent-
gegen wirken konnten.

Solche Positive Voraussetzungen kdnnen sein:

Interessengeleitetes Lernen

Da die teilnehmenden Schiiler*innen sich den Kurs aus
verschiedenen Kursen ausgesucht hatten, waren sie
interessengeleitet auf das Thema gestof3en, was sich an
der Motivation des Grofdteils der Schiiler*innen deut-
lich zeigte. Entscheidungsgrundlage fiir ihre Wahl waren
dabei die Informationen zum Kurs auf folgendem Plakat.

“Tiefenbacher, Erika: Globales Lernen in der Grundschule. Es kann
nicht friih genug sein... Quelle: https://www.globaleslernen.de/sites/
default/files/files/link-elements/Tiefenbacher%20Grundschule.pdf

¢ http://www.bildungsplaene-bw.de/.Lde/LS/BP2016BW/ALLG/GS/
SU/PK/04
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Abb. 2 Plakat fiir die Kurswahl

Einbeziehung von Vorwissen/Subjektorientierung’

Die Abfrage des Vorwissens der Kinder tiber ein soge-
nanntes stummes Schreibgesprach? (siehe Bild) zeigte,
dass bei vielen Kindern schon Wissen liber Lebenswelten
und Situationen in anderen Teilen der Welt vorhanden
war, was immer wieder mit einbezogen, erganzt und er-
weitert werden konnte.

ADbD. 3. stummes Schreibgesprdch "Was weifs ich schon tiber die
Welt..."

Ergebnisoffenes Lernen

Globales Lernen hat sich, wie die politische Bildung in
Deutschland, dem Beutelsbacher Konsens verschrieben,
was sowohl ein sogenanntes "Uberwéltigungsverbot" als
auch ein "Kontroversitdtsgebot" beinhaltet. Das bedeutet,
dass es nicht Ziel des Lernprozesses sein kann, eine be-
stimmte Haltung oder Einstellung gegentiber Dingen den
Schiiler*innen aufzuerlegen (sie zu tiberwaltigen) und
dass kontroverse Meinungen stehen gelassen werden
sollten, wie beispielsweise diese Aussage eines Schiilers
im Laufe des Weltverteilungsspiels (sieche Modul 1)

"Wenn es bedeutet, dass wir hier bei uns weniger bekommen,
dann will ich nicht, dass andere mehr bekommen"

Abb. 4 Weltverteilungsspiel: Steine reprdsentieren Bevilke-
rung und Geldscheine die Verteilung des BIP, Foto aus Bue-
nos Aires, das die Schiiler*innen dem nordamerikanischen
Kontinent zugeordnet haben.

Diese Art von ehrlichen Antworten bietet die Moglich-
keit fiir offene Diskussionen in der Gruppe, wobei hier
auch darauf geachtet werden muss, dass Schiiler*innen
mit solchen Positionen nicht von der Gruppe oder gar
der Lehrperson in die Ecke gedrangt werden.

Zu Beginn des Kurses wird den Schiiler*innen daher
gesagt, dass es auf die allermeisten Fragen, die wir stel-
len, keine richtigen und keine falschen Antworten gibt,
sondern dass es uns darum geht, eigene Antworten zu
finden und diese zu begriinden. Die Erfahrung hat ge-
zeigt, dass es einige Kinder gibt, die sich sofort einlassen
konnen auf diese Art von offenen Fragen und andere
sich erst im Laufe des Kurses hierfiir 6ffnen.

"Krdmer, Georg: Was ist und was will Globales Lernen? Aus Jahrbuch
Globales Lernen 2007/2008 https://www.globaleslernen.de/sites/
default/files/files/link-elements/Kr% C3%Admer%3A%20Was %20
ist%20Globales%20Lernen.pdf
Shttp://www.bpb.de/lernen/qrafstat/qrafstat-bundestags-
wahl-2013/148929/stummes-schreibgespraech
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Achtung Moral!

Auch wenn manche Kinder gerade im Grundschulalter
gerne nach einem "Wie verhalte ich mich richtig"- und
"Was ist falsch"- Schema unterrichtet werden wollen,
ist es unserer Meinung nach wichtig, dass die Rolle der
Lehrenden nicht die einer moralischen Uberinstanz ist,
sondern die eines/r Ermoglichers/in von Lernprozessen
und Perspektivwechseln.

Verzicht auf schockierende Bilder

Globale Umweltprobleme, Produktionsprozesse, Vertei-
lungsgerechtigkeit und Arbeitsbedingungen im konven-
tionellen Handel lassen sich mit sehr bewegenden und
schockierenden Bildern untermalen. Auf solche Bilder
und Inhalte sollte unserer Meinung nach in der Grund-
schule verzichtet werden.

Empathie durch Nachempfinden

Indem Arbeitsprozesse nachgespielt werden, wird ein
Gefiihl fiir Arbeitsintensitat und Produktionsprozesse
hergestellt, womit Empathie mit Produzent*innen ge-
schaffen werden kann, ohne zu detailliert auf menschen-
unwiirdige Arbeitsbedingungen eingehen zu mussen.

Wertschatzung

Wadhrend Globales Lernen im Allgemeinen wie oben be-
schrieben die Gestaltungskompetenz in den Mittelpunkt
stellt, sollte es unserer Meinung nach in der Grundschu-
le besonders um das Vermitteln von Wertschatzung und
Respekt gehen. Auch wenn Gestaltungsmoglichkeiten
im Bereich des Konsums, des eigenen Lebensstils, der
Produktion von Lebensmitteln und der Einflussnahme
beispielsweise an der eigenen Schule angespielt und
angedacht werden, muss es in diesem Alter noch nicht
so sehr um die Ubernahme von Verantwortung gehen,
sondern um die grundsatzliche Werthaltung gegeniiber
Mensch, Natur und Dingen, die Menschen und Natur
hervorbringen.

AbDb. 5. Schiiler versucht aus Baumwollwatte einen Faden zu spinnen
(Modul 3)

Lernen mit Kopf — Herz — Hand

Besonders in der Grundschule ist bekanntlich der Me-
thodenmix und der Wechsel von kognitiven, praktischen
und haptischen Methoden unter Einbeziehung aller

Sinne wichtig. Auch die Erfahrungen in diesem Kurses
haben bestatigt, dass eine Methode nicht viel langer als
10 Minuten andauern sollte und idealerweise durch
eine Methode abgeldst wird, die einen anderen Teil des
Gehirns oder Korpers herausfordert. Auch wenn die
Inhalte der Module die Schiiler*innen zum Nachdenken
anregen, soll ein positives Gefiihl tiberwiegen, wenn sie
den Unterricht verlassen. Zudem sollte das Lernen Spaf$
machen.

Globales Lernen und Bildung fiir nachhalti-
ge Entwicklung als transformative Bildung

Der "Wissenschaftliche Beirat der Bundesregierung
Globale Umweltfragen" (WBGU) hat bereits in seinem
Bericht von 2011 von der Notwendigkeit eines "Gesell-
schaftsvertrag fiir eine grofse Transformation" gespro-
chen. Auf dem Weg zu einer grofien Transformation
misst dieser Bericht der sogenannten transformativen
Bildung, einer auf grundlegende Perspektiv- und Hal-
tungsanderungen wirkende Bildung, eine grof3e Bedeu-
tung bei. Zur transformativen Bildung sagt Maja Gobel,
Generalsekretaren des WBGU in einem Interview:

""Transformative Bildung' bedeutet daher vor allem, vier
Dinge tun zu kénnen: kritisch hinterfragen, multiple Pers-
pektiven abwdgen, konstruktiv beschreiben, interagieren und
experimentieren sowie Bewusstsein fiir Selbstregulierung.
Denn Transformationen gestalten bedeutet, gegen den Strom
der etablierten Pfadabhdngigkeiten und Gewohnheiten zu
schwimmen."™

Dabei wird es langfristig nicht ausreichen, einzelne
Konsummuster der Gesellschaft oder Lebensstile zu ver-
andern, sondern es wird um sehr viel tiefgreifendere Ver-
danderungen in der Organisation der Gesellschaft gehen.
Deshalb halten wir es fiir sinnvoll, dass Schiiler*innen
bereits im Grundschulalter die Moglichkeit bekommen,
bestehende Systeme komplett zu hinterfragen, indem sie
sich beispielsweise auch mit der Entstehungsgeschichte
(Geld, Kolonialismus etc.) auseinandersetzen und eigene
Visionen von einem "Guten Leben fiir alle" entwickeln,
wie beispielsweise diese Schiilerin in der Gruppendis-
kussion um die Geschichten in dem Band "Was gibst Du
mir fiir meinen Fisch?"!?:

"Wire es nicht besser, wir hdtten so eine Art Ldaden, wo alle
das hinbringen, was sie gut machen kénnen und dort mit
anderen tauschen konnten?"

"Wenn ich die Macht hdtte, wiirde ich das Geld neu vertei-
len aber mit der Bedingung, dass die Menschen damit nur
Sachen machen diirfen, die fiir alle gut sind."

*https://germanwatch.org/de/15208
YWinn, Marie: Was gibst Du mir fiir meinen Fisch?, Ravensburger
Taschenbiicher 1974
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DER KURS

Der Projektkurs kann sowohl innerhalb des Sachunter-
richts durchlaufen werden, als auch als Grundlage fiir ein
freiwilliges Angebot innerhalb einer AG oder im Rahmen
eines auflerschulischen Zusammenhangs genutzt wer-
den. Die fiinf Module des Kurses sind aufeinander auf-
bauend geplant. Jedes der Module ldsst sich aber auch
einzeln umsetzen. Sie beginnen und enden jeweils mit
einem Stuhlkreis und ab dem zweiten Modul beginnen
sie mit einer Wiederholung des Inhaltes des vorherge-
henden Moduls.

Zielgruppe

Schiler*innen der 3. und 4. Klasse

Allgemeine Ziele des Kurses

Nach der Veranstaltungsreihe haben die Teilnehmen-
den ihre Perspektive auf die Welt verbreitert und wei-
ter differenziert. Sie haben Erkenntnisse in Bezug auf
unterschiedliche Lebenswelten erhalten oder erarbeitet,
Zusammenhange bei der Herstellung von einzelnen Pro-
dukten ihrer eigenen Lebenswelt (T-Shirt, Schokolade,
Lebensmittel...) kennengelernt sowie sich mit den Begrif-
fen saisonal, regional, bio und fair auseinandergesetzt.
Sie haben eine Reihe von Handlungsmaoglichkeiten er-
lebt (kritischer Konsum, bewusster Umgang mit Lebens-
mitteln, Wertschatzung und Erhaltung von Wertvollem)
und hierzu auch eigene Ideen entwickelt.

Gruppengrofle

10-15 Kinder. Die Module sind aber auch mit einer gan-
zen Klasse durchfiihrbar. Unabhangig von der Gruppen-
grofe ist es fuir die Gruppenarbeit hilfreich, mehr als eine
Lehrperson zur Verfiigung zu haben.

Anforderungen an die Raumlichkeiten

Ein Klassenzimmer mit der Moglichkeit fiir einen Stuhl-
kreis, fiir Arbeiten an Einzel- sowie an Gruppentischen.
Wenn man mit einer grofden Weltspielplane arbeiten
mochte und kann, ist es sinnvoll, noch einen zweiten
Raum/Flur/Hof als Ausweichmoglichkeit zu haben.

- Seite 10 -




EINMAL UM DIE HALBE WELT / MODUL 1

MODUL 1

Geographisches Verstandnis und
Zusammentragen von Wissen iiber
die "Welt" - Perspektivenwechsel

<4 Ziele und Kompetenzen

Nach dieser Veranstaltung haben die Teilnehmenden
gewohnte Perspektiven gewechselt, ihren eigenen Blick
entwickelt und ihr geographisches Verstandnis tiber die
Welt erweitert. Sie haben erste Erkenntnisse tiber globale
Ungleichheiten in Bezug auf Bevolkerung, Einkommen
und CO,-Ausstofs gewonnen. Des weiteren haben sie
sich mit ihrem eigenen Vorwissen und ihren Fragen und
Winschen zum Thema auseinandergesetzt. Auch das
Thema "Bilder im Kopf" und Stereotype wird in diesem
Modul erstmals angesprochen.

>4 Botschaft

Es lohnt sich Dinge mit anderen Augen zu sehen und
zu hinterfragen, warum sie fiir uns so sind, wie wir sie
kennen und sehen.

Material

Daten fiirs Weltverteilungsspiel'' , Karte Perspektiven-
wechsel vom Programm Bildung trifft Entwicklung
(BtE)'?, kleiner Weltkugelball oder Globus, Bastelglobus
der Bundeszentrale fiir politische Bildung'®, angeschnit-
tene Orange, verschiedene Weltkarten (Handreichung
der BtE-Karte), ggf. Weltspielplane oder Namen der
Kontinente auf DIN A4-Papier, Geldscheine, Luftballons
oder Kdrtchen mit CO,-Symbolen, vorbereitete Plakate
fiir stummes Schreibgesprach, gegebenenfalls Klassen-
satz Klebestifte

Ablauf

1. Einstieg und Vorstellung

Jedes Kind erzédhlt, warum es sich den Kurs ausgesucht
hat und was es sich unter dem Titel "Einmal um die
halbe Welt" vorstellt (eventuell kleinen Weltkugelball als
"Erzdhlstein" nutzen). Lehrpersonen stellen sich eben-
falls vor und beantworten die gleichen Fragen.

2. Stummes Schreibgesprach

Im Raum verteilt liegen drei Plakate mit den Uberschrif-
ten "Was ich schon tiber die Welt weif3", "Was ich tiber
die Welt wissen mochte", "Was ich mir fiir die Welt wiin-
sche". Die Kinder verteilen sich im Raum und diirfen auf
alle Plakate schreiben und gegenseitig Geschriebenes
schriftlich kommentieren.'

Im Anschluss werden die Plakate im Stuhlkreis in die
Mitte gelegt und vorgelesen. Eventuelle Fragen konnen
bereits ans Plenum gegeben werden. Vielleicht haben

Schiiler*innen bereits Ideen, um auf die Fragen anderer
Schiiler*innen zu antworten. Auf die Frage "Warum gibt
es Krieg?", antwortete eine Schiilerin:

"Ich glaube, das liegt daran, dass viele Menschen und Ldn-
dern neidisch auf andere sind."

Abb. 6 Stummes Schreibgesprdch

3. Perspektivenwechsel

Im Anschluss an das Gesprach liber das Vorwissen und
die Wiinsche nimmt jedes Kind einen Stift in die Hand
und ldsst ihn mit der Spitze nach oben zeigend tiber
Kopfhohe im Uhrzeigersinn kreisen. Die Kreisbewegun-
gen werden fortgesetzt in die gleiche Richtung und der
Arm langsam nach unten genommen, bis der Stift etwa
auf Hiifthohe ist. Die Kinder werden gebeten zu kont-
rollieren, ob der Stift sich immer noch im Uhrzeigersinn
dreht. Dadurch, dass wir jetzt von oben auf die Spitze des
Stiftes schauen (Perspektivwechsel) dreht der Stift sich
aber in entgegengesetzter Richtung. Jetzt kann man mit
den Kindern gemeinsam herausfinden, was passiert ist.
Das Wort "Perspektive" kann eingefiihrt werden, falls es
nicht sowieso von den Kindern genannt wird. °

4. Weltkarte "Perspektiven wechseln!"
Dies ist die Uberleitung zur Weltkarte vom Programm
"Bildung trifft Entwicklung", die schon vorher im Raum

Uhttps.//www.das-weltspiel.com/weltbevoelkerung-und-welteinkom-
men/
Rhttps://www.bildung-trifft-entwicklung.de/de/didaktische-materia-
lien.html
Bhttp://www.bpb.de/shop/lernen/thema-im-unterricht/197691/erde-
bastelglobus
“http.//www.bpb.de/lernen/grafstat/qrafstat-bundestags-
wahl-2013/148929/stummes-schreibgespraech
Dhttps://www.afs.de/unterrichts-infomaterialien?file=files/ media/
content/4 ikl schule/pdf/unterrichts-infomaterialien/afs unter-
richtshilfe kreise luft.pdf
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mit dem Stidpol nach oben ausgerichtet aufgehangt
wurde und gegebenenfalls noch zugehangt war. Was ist
an dieser Karte anders? Was fallt Euch auf?

Mit Hilfe des Globuses oder des kleinen Weltkugelballs
lasst sich gemeinsam mit den Kinder kldren, ob es ein
"Falschrum" und ein "Richtigrum" bei einer Weltkarte
gibt. Jetzt kdnnen auch noch andere Weltkarten mit ins
Spiel gebracht werden (Mercator-Projektion, Indonesien
in der Mitte, Satellitenaufnahme...).

Abb. 7 Weltkarte "Perspektiven wechseln!" vom Programm Bildung
trifft Entwicklung!

"Irgendwie ist die Karte so langgezogen?" ist oft eine Frage,
die aufer der Frage, warum die Karte andersherum
hangt, als wir es gewohnt sind, gestellt wird.

5. Der Orangentest

Mit Hilfe einer vorher praparierten Orange ldsst sich den
Kindern veranschaulichen, dass es nicht moglich ist, das,
was auf einer Kugel liegt wie die Welt, in einer rechtecki-
gen Fldche darzustellen. Die Orange wird vorher ange-
schnitten, dann wird die Schale vorsichtig abgeldst und
versucht in eine Flache zu bringen (siehe Abbildung).
Alternativ kann man auch jede*n Schiiler*in mit einer
Orange versuchen lassen, ob sie die Schale so ablosen
konnen, dass sich ein geschlossenes Rechteck ergibt.
Ergebnis dieses Versuches ist, dass eigentlich alle Welt-
karten, die wir kennen, ein bisschen "geschummelt"
sind. Die einen halten sich an die richtige Grofie der Lan-
der (Peters-Projektion ist flichentreu aber dafiir "lang-
gezogen") und die andere, die wir gewohnt sind, an die
richtige Form (Mercator-Projektion ist winkeltreu), aber
nicht an die richtige Grofle (nicht flachentreu). Deshalb
erscheinen Kontinente, die nicht am Aquator liegen, auf
der gewohnten Mercator-Projektion viel grofier als sie
wirklich sind (vgl. Europa und Afrika auf den verschie-
denen Projektionen).'

Abb. 8 Der Orangentest

6. Bastelglobus

Nachdem die Kinder gesehen haben, dass es nicht funk-
tioniert, aus einer Kugel eine Flache zu machen, bekom-
men sie die Moglichkeit, aus einer Flache eine "Kugel" zu
bilden. Der Bastelglobus nach Buckminster-Fuller kann
umsonst in Klassensatzstdarke bei der Bundeszentrale fiir
politische Bildung bezogen werden.'” Die Schiiler*innen
brauchen einen Klebestift und wenn maoglich ist hier
eine zweite Betreuungsperson sinnvoll, die beim Basteln
und Falten helfen kann. Die letzten 2-3 Klebefalze des
Globuses miissen offen bleiben und am Ende der Stunde
oder zu Hause geklebt werden, wenn alle anderen Klebe-
flachen getrocknet sind, da sich sonst andere wieder
l6sen konnen.

7. Geschichten: Was gibst Du mir fiir meinen Fisch
und die Geschichte vom Geld

Wadhrend die Schiler*innen im Raum verteilt still an
ihren Globusen falten und kleben, liest eine Lehrperson
zwei Geschichten vor. In der ersten Geschichte geht es
darum wie Menschen anfingen, Berufe zu entwickeln,
so dass nicht jeder alles machen musste, und begonnen
haben zu tauschen.' In der zweiten geht es um die Ent-
stehung des Geldes als Tauschmittel. Jeweils am Ende
der Geschichte konnen die Schiiler*innen das Gehorte
zusammenfassen und auf Fragen, wie "was hat das mit
unserem Leben heute zu tun?" antworten.

Shttps://www.das-weltspiel.com/
Thttp://www.bpb.de/shop/lernen/thema-im-unterricht/197691/erde-
bastelglobus

18Winn, Marie: Was gibst du mir fiir meinen Fisch? Ravensbuger
Taschenbiicher 1974
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8. Die Weltspielplane

Nachdem die Schiiler*innen wieder im Sitzen gearbei-
tet haben, wechseln sie jetzt den Raum und kommen

in Bewegung, um die Welt auf der Weltspielplane zu
erkunden. Die Plane wird mit Hilfe von 3 Schiiler*innen
auseinander gefaltet. Falls kein Zugang zu einer Welt-
spielplane besteht, kann alternativ die Welt mit den Na-
men der Kontinente auf dem Boden angedeutet werden.
Die Weltspielplane gibt es in verschiedenen Grofien. Sie
kann in verschiedenen Einrichtungen ausgeliehen oder
angeschafft werden."”

Abb. 9 Weltspielplane

Zum Einsteig werden die Schiiler*innen aufgefordert,
die Namen der Kontinente auf der Karte zuzuordnen. Im
Anschluss kdnnen kurz Aufwarmspiele gemacht werden,
um mit der Karte vertraut zu werden wie z.B.: "Stellt
Euch alle dorthin, wo es immer kalt ist oder immer
warm oder wo wir gerade im Augenblick sind oder wo
ihr am liebsten leben wiirdet etc."

9. Das Weltverteilungsspiel

Bei dieser Methode verteilen sich die Schiiler*innen auf
der Weltkarte so, wie sie sich die Verteilung der Weltbe-
volkerung vorstellen: "Wenn wir die ganze Weltbevol-
kerung wéren, wie viele von uns lebten dann in Asien,
Afrika, Europa etc.? Wo leben die meisten Menschen,
wo die wenigsten?" Mit Hilfe der Daten des Datenblatts?
lasst sich entsprechend der Gruppengrofie aufkladren,
wie die Bevolkerung tatsachlich verteilt ist. Die Schii-
ler*innen werden, falls notig, umverteilt. Sie bleiben auf
dem zugeteilten Kontinent stehen und jede*r Schiiler*in
bekommt einen Geldschein in die Hand gedrtickt. Jetzt
ist die Frage, wie dieses Geld, das Einkommen, auf der
Welt verteilt ist. Behalt wirklich jeder einen Geldschein,
oder gibt es Kontinente, in denen mehr Geldscheine sind
als in anderen? Auch dies wird mit Hilfe des Datenblat-
tes am Ende aufgeklart. Manche Kinder haben jetzt zwei
Geldscheine und manche keinen. Hier kann man die
Schiiler*innen fragen, wie sie sich in ihrer Rolle fiihlen.
Zu diesem Zeitpunkt ldasst sich wieder die Briicke schla-
gen zu den Geschichten, die wahrend des Bastelns vor-
gelesen wurden: wenn alle Menschen und Lander das
machen, was sie am besten konnen, warum gibt es dann

arme und reiche Menschen und Lander? Dies sind eini-
ge Antworten von Schiiler*innen auf diese Frage:

"...weil es nicht iiberall gleich viel gibt, ...weil nicht alles
gleich viel kostet, ....weil nicht jede Arbeit gleich bezahlt
wird."

Bei einer sehr kleinen Gruppe macht es Sinn, die Be-
volkerung durch etwas anderes zu symbolisieren wie
z.B. Steine (siehe Abb.10), Spielfiguren (auch auf kleiner
Landkarte moglich), Hiitchen etc.. Auch das Einkommen
kann wahlweise nicht durch Geldscheine sondern durch
Rosinen, Kekse oder Stiihle symbolisiert werden.

Abb. 10 Weltverteilungsspiel mit Steinen als Bevilkerung

Im Anschluss an das Spiel werden die Schiiler*innen ge-
beten, den Kontinenten verschiedene Fotos zuzuordnen.
Auf den Fotos sind gehobene Wohnhduser, moderne
Metropolen, grofie Straflenkreuzungen etc. zu sehen, die
in Landern des Globalen Stidens aufgenommen wur-
den (Kenia, Marokko, Argentinien). Intuitiv legen die
Schiiler*innen die Bilder in Lander oder Kontinente des
Globalen Nordens. Bei der Aufklarung dariiber, wo die
Aufnahmen entstanden sind, entsteht ein Aha-Effekt, der
genutzt werden kann, um tber die Vielfalt innerhalb von
Landern und die Gefahr von einseitigen Bildern im Kopf
zu sprechen.

10. Abschluss

Im Stuhlkreis wird jedem Kind und den Lehrpersonen
noch einmal die Moglichkeit gegeben, tiber das Erlebte
zu reflektieren. Was war neu, was hat Spafd gemacht etc?..

1“GrofSe oder kleine Weltspielplane erwerben bei: https://www.epiz.
de/globales-lernen/materialien. html
2https://www.das-weltspiel.com/
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Eventuell kann noch einmal ein Blick auf die Plakate aus
dem Schreibgesprach geworfen werden. Gibt es schon
neue Erkenntnisse zu bestimmten Fragen und Wiin-
schen?

A Fallstricke und unerwiinschte Ergebnisse

Das Weltverteilungsspiel bietet eine didaktische Reduk-
tion von sehr komplexen Inhalten. Die Welt in Konti-
nente einzuteilen, bedeutet automatisch, die Vielfalt
innerhalb von Kontinenten und innerhalb von National-
staaten nicht abzubilden. Im Ergebnis konnen Stereotype
wie "In Afrika sind alle arm" durch dieses Spiel noch
verstdrkt und gefestigt werden. Deshalb schliefen wir an
das Weltverteilungsspiel das Zuordnen von Bildern an.
Uber das Aha-Erlebnis, dass die als eindeutig zuorden-
bar empfundenen Bilder (funktioniert auch mit élteren
Schiiler*innen und Erwachsenen) sich als aus einem
andern Kontinent stammend erweisen, findet ein erstes
Aufbrechen von Stereotypen statt. Auch in allen afrika-
nischen Landern (Afrika ist ein Kontinent mit 54 unter-
schiedlichen Landern) und in Stidamerika gibt es reiche
Menschen, moderne Stadte etc.

Fiir das Weltverteilungsspiel gehen die padagogischen
Empfehlungen auseinander, ab welchem Alter dieses
Spiel angewendet werden sollte. Wahrend das Pro-
gramm "Bildung trifft Entwicklung" von einer Methode
fiir Schiiler*innen ab 14 Jahren spricht, findet sich das
Spiel auch in verschiedenen Grundschulmaterialien.
Wichtig ist, dass die Schiiler*innen nicht das Gefiihl be-
kommen, dass das geographische Wissen etwas ist, was
sie konnen miissten und deshalb ein Gefiihl von einem
Nichtkénnen entsteht. Das Wissen sollte aus der Gruppe
zusammengetragen und durch die Lehrpersonen erganzt
werden.

&~ Erfahrungen aus der Praxis

Geographische Kenntnisse gehen in diesem Alter noch
sehr weit auseinander. Wahrend es Kinder gibt, die sich
bereits intensiv mit Welt- und Landkarten im Allge-
meinen beschaftigt haben, gibt es Kinder, die die Unter-
schiede zwischen Kontinenten und Nationalstaaten
nicht kennen und Kontinente und Lander nicht auf der
Karte zuordnen konnen. Deshalb ist auch das Weltvertei-

lungsspiel sehr unterschiedlich in seiner Wirkung. Das
Sich-bewegen auf der Plane oder zwischen den Konti-
nenten vermittelt jedoch in jedem Fall erste raumliche
Vorstellungen. Die Bilder, die zur Frage der Bevolke-
rungsdichte und zur Verteilung des Einkommens ent-
stehen, sind deshalb auch fiir Kinder ohne sehr grofies
Vorwissen eindriickliche Momente, auf die sie spater
zurtickgreifen konnen. Dabei ist es nicht wichtig, wie
viel die Kinder selbst an Wissen eingebracht haben. Ge-
rade weil es fiir viele Kinder der erste Kontakt mit dem
Thema "Globale Ungleichheiten" ist, ist es besonders
wichtig, auf die Vielfalt innerhalb von Landern und
Kontinenten hinzuweisen und die Zuschreibung "armer
Kontinent, reicher Kontinent" nicht den dort lebenden
Menschen tiberzustiilpen.

R varianten

Wenn man das Gefiihl hat, dass die Gruppe schon ein
Vorwissen liber Klimawandel und den Zusammenhang
mit dem Ausstof3 von CO, hat, kann man das Welt-
verteilungsspiel auch um den CO,-Ausstof3 erweitern
und jedem Kind einen Luftballon oder eine Karte mit
einem CO,-Symbol geben und diese verteilen lassen.
Nicht nur Bevolkerung und Einkommen sind ungleich
verteilt, sondern auch umweltschddigende Emissionen.
Miillproduktion und CO,-Ausstof3 sind in einkommens-
starken Landern hoher. Auch Asien hat, als Produkti-
onsstdtte flir Produkte fiir den Markt anderer Industrie-
nationen, einen hohen CO,-Ausstof3.
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TEILZIELE /
PHASE INHALTE METHODEN MATERIAL KOMPETENZEN
Kennenlernen Kennenlernen und Stuhlkreis Kleiner Weltkugelball | Positives Wahrneh-
5-10min erster Einstig ins Vorstellungsrunde: oder Weltkugel-Ei men der anderen
Thema Wie heifde ich und aus Speckstein (Welt- | Teilnehmenden/der
Warum habe ich den [laden) als Erzdhlstein | Umgebung, Subjekt-
Kurs gewdahlt? orientierung

Einfithrung in den | Vorstellung des Pro- | Wir gehen auf Welt- positive Atmosphare

Kurs jektkurses reise. Wir sind eine erzeugen.

3 Minuten Gruppe und geben
aufeinander acht,
dass uns niemand
auf der Reise verloren
geht oder sich nicht
wohl fiihlt. Auf die
meisten Fragen, gibt
es keine richtigen
oder falschen Ant-
worten

Einstieg Vorwissen und Er- Stummes Schreibge- | Plakate und ausrei- [ bestehendes Wissen,

5-10 Min wartungen sprach chend (gerne bunte) | Bilder, Vorstellungen

Stifte abfragen, Erwartun-
gen kldren

Energizer Perspektivwechsel Stiftkreisen im Uhr- | Jedes Kind braucht [ Erfahren, dass durch

5 Min zeigersinn einen Stift einen Perspektiv-

wechsel Dinge eine
komplett andere Be-
deutung bekommen.
Den Begriff Perspek-
tive kennen lernen

Thematischer Unterschiedliche Gesprdach tiber die Weltkarte "Perspekti- [ Die Welt aus einer

Einstieg Weltkarten Weltkarte "Perspekti- [ ve Wechseln" anderen Perspektive

5 Min ve Wechseln" sehen
Was ist anders

Experiment Der Orangentest An einer Orange wird [ Orange mit vorher Rdumliche Vor-

5 Min gezeigt, dass sich die [ eingeschnittener stellung von der
Schale nichtin eine | Schale Projektion der Welt-
rechteckige Flache oberfldche auf eine
bringen ldsst. zweidimensionale

Karte

Selbststandiges Bastelglobus Einzelarbeit: Bastelglobusse in der | Herstellung des

Erarbeiten Jedes Kind erhalt Anzahl der Teilneh- | eigenen Globuses mit

15 Min einen Bastelglobus menden Legenden zu Lander-
und darf diesen fal- namen, Kontinenten,
ten und kleben feinmotorisches

Arbeiten
Gleichzeitig Was gibtst Du mir Vorlesen und iiber Buch "Was gibst Grundlagen mensch-
fiir meinen Fisch? die Geschichten spre- | Du mir fiir meinen lichen Zusammen-
Geschichten zur Ent- | chen, wahrend der Fisch?" lebens erfassen, his-
stehung der Berufe Bastelphase. torische Entwicklun-
und des Geldes gen erkennen
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PHASE

INHALTE

METHODEN

MATERIAL

TEILZIELE /
KOMPETENZEN

Vertiefung des The-

mas 1
5-10 Min

Weltspielplane

Welt mit den Fufen
erkunden

Weltspielplane

Geographische
Zusammenhdnge
erkennen, Dimensio-
nen und Klimazonen
wahrnehmen.

Vertiefung des The-
mas 2

Globale Ungleich-
heiten

Weltverteilungsspiel

Weltspielplane und
Datenblatt, Geld-
scheine und CO,-Kar-

Globale Ungleich-
heiten erkennen und

10 Min uber die Entstehung
ten (eventuell Spiel- [ reflektieren
steine o.a.)
Experiment Bilder im Kopf Bilder zuordnen Bilder aus Landern Stereotype aufbre-
5 Min des Globalen Siidens | chen, Vielfalt erken-
nen
Feedback Kurze Feedbackmetho- Postkarten in der An- | Refklektieren von
5-10 Min Feedbackrunde de z.B. jedes Kind zahl der Kinder Gelerntem

nimmt eine Post-
karte, die in der Mitte
ausliegt und schickt
sie fiktiv an einen
Freund, die Oma oder
dhnliches und erzdhlt
auf der Postkarte,
was ihr*ihm an der
,Reise” heute gefallen
hat und was nicht so,
was er*sie Neues ge-
lernt hat.
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MODUL 2

Warum ist Wasser manchmal wertvoller
als Gold?

<4 Ziele und Kompetenzen

Nach der Veranstaltung haben die Teilnehmenden
Kenntnisse tiber die Verteilung und den Zugang zu
Wasser in verschiedenen Regionen der Welt erlangt. Sie
haben spielerisch den Wasserkreislauf wiederholt und
tiber den Wert von Dingen philosophiert. Sie haben
Lebenswelten anderer Kinder kennengelernt und Empa-
thie fiir Kinder in anderen Lebenslagen in Bezug auf die
Verfligbarkeit von Wasser entwickelt. Dariiber hinaus
haben sie herausgefunden , wie viel Wasser sie selbst tag-
lich verbrauchen und in welchen Alltagsgegenstanden
,verstecktes Wasser” steckt.

>< Botschaft

Wertvoll ist fiir uns, was wir zum guten Leben brauchen,
was nicht im Ubermaf} vorhanden und was uns wichtig
ist.

Material

Geschichte vom Konig Midas?', Geschichte vom Regen-
tropfen®?, Materialien aus dem Aqua-Agenten-Koffer 2:
Karten zur Verteilung von Wasser, Quiz zum virtuellen
Wasser, Wasserverbrauch-Bingo. Kindersteckbriefe aus
dem Aqua-Agenten-Koffer und der Materialbox ,Wasser-
Welten” von Stidwind Osterreich?*

Ablauf

1. BegriiBung und Riickblick

Die Kinder fassen mit ihren eigenen Worten zusammen,
was ihnen von der letzten Woche vom ersten Modul in
Erinnerung geblieben ist. Im Anschluss wird zur Fra-

ge ,Was ist fiir mich wertvoll” philosophiert. Eventuell
einen Bastelglobus als Gegenstand der Erinnerung mit-
bringen.

2. Geschichte vom Konig Midas
Im Stuhlkreis wird die Geschichte vom Konig Midas aus
der griechischen Mythologie vorgelesen.

Die Sage von Konig Midas und dem Gold*
Der mdchtige Konig Midas hatte einen Wunsch: Er wollte,
dass alles, was er beriihrt, zu Gold wird. Da ihm der Gott
Dionysos (auch Bacchus genannt) noch einen Gefallen
schuldete, erfiillt er Midas’ Wunsch. Und tatsdchlich:
Alles was Midas beriihrte, wurde zu reinem Gold!
Brach er einen Zweig vom Baum, wurde er zu Gold, hob
er einen Stein vom Boden auf, wurde er zu Gold. Der
Konig war tibergliicklich.
Doch dann kam das bose Erwachen: Hungrig und durstig
setzte sich Midas an den gedeckten Tisch. Doch kaum

beriihrte er das Brot, wurde es zu Gold. Kaum nahm er
einen Schluck aus seinem Becher, hatte er fliissiges Gold
im Mund. Der Konig drohte zu verhungern und zu ver-
dursten.

Doch Dionysos war gnddig und schickte ihn zum Fluss
Paktolos. Dort sollte er den Zauber abwaschen. Das Bad
half tatsdchlich. Midos konnte wieder essen und trinken
und es wird erzdhlt, dass im Fluss Paktolos seitdem Gold
zu finden ist.

Anschlieflend sprechen die Kinder tiber diesen Text und
uber die Tatsache, dass Dinge als unterschiedlich wert-
voll empfunden werden konnen, je nach Situation oder
Perspektive.

3. Geschichte von den eingesperrten Regentropfens
Die Kinder suchen sich einen Platz im Klassenzimmer,
wo sie sich auf den Boden setzen konnen und Bewe-
gungsfreiheit haben. Die Geschichte vom Regentropfen
wird vorgelesen und die Kinder werden wahrenddes-
sen immer wieder aufgefordert nachzuspielen, was der
kleine Wassertropfen erlebt (als Regentropfen wispern,
als Schneeflocken fallen, als Wasserdampf aufsteigen, in
einen Fluss fallen, zu Eis erstarren...).

4. Wo gibt es Wasser auf der Welt?

Die Weltspielplane kommt wieder zum Einsatz. Falls
keine Plane vorhanden ist, kann auch mit anderen Welt-
karten gearbeitet werden z.B. mit der Tischunterlage der
Bundeszentrale fiir politische Bildung.?” Mit einer belie-
bigen Gruppenfindungsmethode werden Kleingruppen
gebildet. Jede Gruppe erhdlt ein Set Karten mit Bildern.
Die Aufgabe ist es, diese Bilder dort auf der Weltkarte zu
platzieren, wo sie nach Meinung der Kinder aufgenom-
men worden sein kdnnten. Auf einer zusatzlichen Karte
finden sich verschiedene Fragen, die in jeder Gruppe
diskutiert werden. Dies konnten beispielsweise folgende

2125 hittps://www.kindernetz.de/infonetz/laenderundkulturen/geld-
euro/midas/-/id=32926/nid=32926/did=32900/1a0wiul/index.html
2226 Ays: Unser Unterricht in Zusammenarbeit mit dem Verband Bil-
dung und Erziehung (Hrsg.): Wasser ist ein Zaubersaft. Das Element
Wasser entdecken. Aus der Reihe Bildung Umwelt. Domino Verlag
Giinther Brinek GmbH, Miinchen 2007 in: hitps://Www.praxis-umi-
welthildung.de/dwnl/h20 planet/blauerplanet geschichte wasser-
kreislauf kopiervorlage.pdf
Shttps://www.aqua-agenten.de/bildungskonzept/aqua-agenten-kof-
fer

“https://www.suedwind.at/bilden/schulen/materialboxen/

“’Diese Schreibunterlage ist leider aus dem Programm der BpB ge-
nommen worden.
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Fragen sein: Besprecht, ob an den abgebildeten Orten
viel oder wenig Wasser vorkommt - Voran erkennt ihr
das? Konnen Pflanzen, Tiere und Menschen das Wasser
nutzen, das dort vorkommt?.

5. Steckbriefe verschiedener Kinder

Abb. 11 Schiiler*innen wahlen Steckbrief aus, der sie am meisten
interessiert

Mit einer beliebigen Methode zur Partner*innen-Fin-
dung werden zufallige Zweier-Gruppen gebildet oder die
Kinder diirfen Wunschteams bilden. Auf den Tischen
wurden vorher Steckbriefe von Kindern in unterschied-
lichen Regionen der Welt verteilt, die unterschiedlichen
Zugang zu Trinkwasser haben. Uber die Steckbriefe der
Kinder wird auch immer eine bestimmte (Konflikt-)Si-
tuation zum Thema Wasser bzw. zum Zugang zu Wasser
dargestellt. Solche Steckbriefe finden sich beispielsweise
im Materialkoffer ,WasserWelten” von Stidwind in Oster-
reich® oder im Wasserkoffer von Aqua-Agenten der Um-
weltstiftung Michael Otto*. Jedes Paar sucht sich nach
Absprache einen Steckbrief aus, den es gemeinsam liest
und im Anschluss vor der ganzen Gruppe zusammen-
fasst. Dabei kann es fiir die Zusammenfassung hilfreich
sein, den Kindern Fragen an die Hand zu geben. (Siehe
Varianten)

6. Wie viel Wasser verbrauchen wir und wofiir?

Im Anschluss wird ein Bingo zum Wasserverbrauch
gespielt. Die Kinder diirfen sich im Raum verteilen. Sie
erhalten ein Arbeitsblatt mit einem Bingoraster (siehe
Anhang) und die Aufgabe: Findet neun verschiedene
Dinge, flir die wir Wasser im Alltag verbrauchen. Mur-
melgesprache sind erlaubt, wer neun Tatigkeiten gefun-
den hat, ruft Bingo und setzt sich auf den Boden. Wenn
ein Teil der Kinder auf dem Boden sitzt, wird das Spiel
beendet und an der Tafel werden die Tatigkeiten zusam-
men getragen. Gemeinsam im Plenum wird tiberlegt,
wie viel Wasser wir tdglich mit diesen Tatigkeiten durch-
schnittlich verbrauchen. Die Auflésung dazu wird den
Schiiler*innen auf einem zweiten Arbeitsblatt mitgege-
ben, das sie in ihren Sachunterrichts- oder Projektordner
einheften (siehe Anhang).

7. Verstecktes Wasser oder virtuelles Wasser

Im Plenum wird die nachste Methode erklart: Es gibt
Quizkarten mit verschiedenen Produkten und deren ver-
stecktem/virtuellem Verbrauch von Wasser bei der Pro-
duktion. Entweder gehen die Schiiler*innen noch einmal
in den Gruppen wie unter Punkt 4 zusammen oder das
Spiel wird im Plenum gespielt.

1. Variante in Gruppen: Die Produktkarten miissen den
Karten mit Angaben zum Wasserverbrauch zugeordnet
werden. Im Anschluss erfolgt die Aufklarung.

2. Variante im Plenum: In der Mitte des Stuhlkreises
liegen die Karten mit den Mengenangaben zum Wasser-
verbrauch. Die Lehrperson hélt jeweils nacheinander
eine Produktkarte hoch und fragt die Schiiler*innen,
wie viel Wasser wohl bei der Produktion benotigt wird.
Die Kinder entscheiden sich fiir eine der Karten in der
Mitte (es konnen auch zwei die selbe Karte wahlen) und
anschlielend wird aufgeklart und dartiber gesprochen,
warum so viel Wasser benotigt wird. Im Gesprdach wird
auch der Zusammenhang zwischen unserem Konsum
und der Wasserknappheit in anderen Regionen der Welt
thematisiert.

Abb. 12 Quiz zum versteckten Wasser’!

8. Handlungsoptionen sammeln

Im Anschluss werden aus der Gruppe Ideen gesam-
melt: wie Wasser gespart werden kann, was hier oder in
anderen Gegenden der Welt verbraucht wird. Die Ideen
werden auf Karten geschrieben und in der Mitte des
Stuhlkreises ausgelegt. Gegebenenfalls kann die Lehr-
person diesen Prozess moderieren und Hilfestellungen
geben, besonders in Bezug auf den virtuellen Wasserver-
brauch, falls zunéchst keine Ideen von den Schiiler*in-
nen kommen.

283031 https.//www.aqua-agenten.de/bildungskonzept/aqua-agenten-

koffer

2https://www.suedwind.at/bilden/schulen/materialboxen/
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9. Abschluss

Analog zum ersten Modul wird jedem Kind und den
Lehrpersonen noch einmal die Moglichkeit gegeben,
tiber das Erlebte zu reflektieren. Was war neu, was hat
Spafd gemacht etc?.. Eventuell kann nochmal ein Blick
auf die Plakate aus dem Schreibgesprach geworfen
werden. Gibt es schon neue Erkenntnisse zu bestimmten
Fragen und Wiinschen?

A Fallstricke

Auch bei der Arbeit mit Einzelsteckbriefen besteht die
Gefahr, dass bestehende Stereotype und Bilder im Kopf
verstarkt werden. Deshalb ist es wichtig zu kldren, dass
es um einzelne Kinder geht und dass es im selben Land
auch Kinder geben kann, die eine ganz andere Situa-
tion erleben. Sinnvoll ist es mit konkreten Beispielen zu
arbeiten. Hilfreich kann es auch sein, wenn man mit den
Schiiler*innen tiberlegt, wie es wdre, wenn ein Steckbrief
tiber ihr eigenes Leben und ihren Zugang zu Wasser ge-
schrieben wiirde. Jedes Kind der Gruppe hatte vielleicht
eine ein bisschen andere Geschichte auf seinem Blatt
stehen.

&> Erfahrungen aus der Praxis

Das Zusammenfassen eines 1-seitigen Textes in eigenen
Worten sowie das Prasentieren vor der Gruppe ist fiir
manche 3. und 4. Kldssler*innen noch eine Herausforde-
rung.

R varianten

Als Alternative zu der Prasentation konnen deshalb die
Inhalte der Texte auch in einem Plenum besprochen
werden, in dem die Kinder auf Fragen antworten:

1. Wie heifdt Dein Kind und wo lebt es?

2. Wie kommt Dein Kind an Wasser?

3. Gibt es dort, wo Dein Kind lebt, viel Wasser oder wenig?

4. Wovon leben die Menschen dort, wo Dein Kind lebt?

5.Ist es bei irgendjemandem so d@hnlich wie Du es ge-
wohnt bist? Was ist anders?

Bei einer sehr grof3en Gruppe, kann es unter Umstan-
den zu viele Prasentationen geben, die von den ande-
ren Schiiler*innen ein zu langes Zuhoren erfordern. In
diesem Fall kann man statt der Prasentationen auch mit
zwei Gruppen arbeiten, in denen sich die Schiiler*innen
gegenseitig von ihren Steckbriefen erzahlen und nachher
im Plenum kurz die Fragen beantworten lassen: welche
der Geschichten hat euch am meisten beeindruckt, was
war anders als ihr es kennt?
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TEILZIELE /
PHASE INHALTE METHODEN MATERIAL KOMPETENZEN
Begriiflung Riickblick letzte Stuhlkreis Wiederholung des
5-10 Min Woche Gelernten und Aus-
blick
Einstieg ins Thema Warum ist Wasser Kurzes Philosophie- | Geschichte Dem Begriff ,wert-

kommt fiinf Foto-
karten, die sie auf der
Weltkarte positionie-
ren und Fragen dazu
beantworten soll

Bildkarten aus dem
Aqua-Agenten-Koffer

10 Min wertvoller als Gold? | ren zum Begriff wert- | vom Konig Midas voll” einen eigenen
Was ist fiir mich voll. Sinn verleihen. Den
wertvoll? Geschichte vom Wert von sauberem

Konig Midas wird Trinkwasser schatzen
vorgelesen.

Grundlagen/ Wasserkreislauf Vorlesen mit Bewe- | Geschichte vonden | Wiederholung des

Energizer gungspausen ,eingesperrten Re- Wasserkreislaufes/

5 Min gentropfen” Aggregatzustande
von Wasser, Bewe-
gung und Spaf3

Vertiefung Wo gibt es Wasser auf | Gruppenarbeit: jede | Weltspielplane im Verteilung von

10 Min der Welt? Kleingruppe be- Flur Wasser in den unter-

schiedlichen Klima-
regionen der Welt,
Zugang zu Wasser,
viel Wasser heifst
nicht immer auch
viel Trinkwasser

Selbststandiges Er-

Steckbriefe verschie-

Gruppenarbeit: Jede

Steckbriefe der

Empathie, andere

chen wir Wasser und
wieviel?

und Kreide

arbeiten dener Kinder aus Zweiergruppe liest Kinder aus dem Lebenswirklichkeiten
15-20 Min unterschiedlichen sich einen Steckbrief | Aqua-Agenten-Koffer [ kennenlernen, vor
Regionen durch und stellt das | oder der Materialbox | der Klasse sprechen
darin portraitierte WasserWelten, Land- [ und zusammenfassen
Kind der Klasse vor. | karte an der Tafel, von Texten
Klebeband
Energizer Wasserverbrauch Bingo zum Wasser- | Arbeitsblatt mit Bin- | Eigene Lebenswelt
5 Min 1. Wofiir verbrau- verbrauch go-Raster, Stifte, Tafel [ und Wasserver-

brauch miteinander
in Beziehung setzen

Erarbeiten von
Handlungsmaoglich-
keiten

10 Min

Wasserverbrauch

2. Wofiir verbrau-
chen wir Wasser und
wieviel?

Plenum zum Wasser-
verbrauch Schatzt
wie viel Becher,
Eimer, Wannen Was-
ser ihr daftir jeweils

jeden Tag verbraucht.

Anschliefdend ge-
meinsame Auflosung
durch Arbeitsblatt

Arbeitsblatt mit den
Tatigkeiten und An-
gaben zum Wasser-
verbrauch.

Einschdtzen von
Mengen wird getibt.
Dimensionen des
Wasserverbrauchs
werden erfahrbar ge-
macht.
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TEILZIELE /
PHASE INHALTE METHODEN MATERIAL KOMPETENZEN
Selbststéndiges Er- | Verstecktes Wasser Quiz zum Verbrauch | Kartensets zum ver- |Zusammenhang
arbeiten 2 oder virtuelles von Wasser bei der steckten Wasser aus | zwischen unserem
10 Min Wasser? Produktion verschie- [ dem Aqua-Agen- Konsum und Wasser-
dener Alltagsgegen- | ten-Koffer knappheit in anderen
stande. Regionen der Welt
erkennen.
Handlunsoptionen Wie und wo kann Brainstorming zum | Moderationskarten Eigene Ideen ent-
5-10 Min man Wasser sparen? | Thema Wassersparen, | und Stifte wickeln, kreativ
Ideen auf Modera- werden
tionskarten schrei-
ben und in die Mitte
legen
Feedback Feedbackrunde und | Stuhlkreis Reflektieren von
5 Min Handlungsoptionen Gelerntem
Was war heute neu
fiir mich, was nehme
ich mit?
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MODUL 3

Woher kommt meine Kleidung?

<4 Ziele und Kompetenzen

Nach der Veranstaltung haben die Teilnehmenden
Kenntnisse tiber die Produktionsschritte von Baumwoll-
kleidung erlangt. Sie haben Teile der Produktionsschritte
selbst ausprobiert und auf diese Weise Wertschdtzung
gegeniiber der arbeits- und ressourcenintensiven Pro-
duktion von Kleidung entwickelt. Sie haben den Zu-
sammenhang mit ihrer eigenen Lebenswelt und ihrem
Umgang mit Kleidung hergestellt. Sie haben begonnen,
die Logik arbeitsteiliger Produktionsprozesse in der glo-
balisierten Welt zu erkennen.

>< Botschaft

Kleidung ist wertvoll, auch wenn sie fiir uns oft im Uber-
fluss vorhanden ist, weil fiir ihre Herstellung viel Arbeit
bendtigt und viel Wasser verbraucht wird. Deshalb lohnt
es sich, die Kleidung lange zu tragen, sie zu flicken oder
weiter zu verschenken etc.

Material

Baumwollkapsel®*?, Laptop, (Wasserball)-Globus oder
Weltkarte, Klebepunkte oder Post-its, Bildkarten und
Texte zur Reise der Jeans, Watte, Korbe und Tiicher,
Pappe, Stoffe, Scheren,

Ablauf

1. BegriiBung und Riickblick

Die Kinder fassen mit eigenen Worten zusammen, was
ihnen von der letzten Woche vom Modul "Warum ist
Wasser manchmal wertvoller als Gold?" in Erinnerung
geblieben ist.

2. Komisches Ding

Bei dieser Methode wird ein Gegenstand, in diesem Fall
eine Baumwollkapsel, herum gegeben und jedes Kind
darf fantasieren, was dieses Ding sein konnte (ohne
dabei zu verraten, was es ist, sollte es den Gegenstand
schon kennen), z.B. Feenkopfkissen, Kafertrampolin,
Wolkenblume etc. Es geht dabei darum, die Fantasie der
Kinder anzuregen und einen positiven, neugierigen Blick
auf das Thema zu lenken.

3. Geschichte des Kolonialismus und der Baumwolle
Eine Lehrperson erzdhlt in Ansatzen, wie die Baumwolle
nach Europa kam und wie sie das Leinen ersetzt hat.*?
Dabei geht sie auch auf die Tatsache ein, dass die Baum-
wolle in den von Kolonialherren besetzten Kolonien
wuchs und mit Sklavenarbeit angebaut wurde. Wenn
moglich schauen die Schiiler*innen im Anschluss den

kurzen Film "Kolonialismus in Afrika" aus der Reihe
Logo! an. ** Auf der Weltkarte/Globus werden die gera-
den Grenzen vieler afrikanischer Lander verglichen mit
den Grenzen in Europa. Es ist wichtig, auch schon im
Grundschulkontext erstmals auf die historischen Ur-
spriinge von ungleicher Verteilung und Ausbeutung auf
der Welt zu sprechen zu kommen und nicht erst "bei
Zweitens"* anzufangen, in dem wir nur den Ist-Zustand
beschreiben. Gerade Kinder in diesem Alter suchen
nach Erklarungen fiir Phanomene, die sie umgeben,
wozu auch die ungleiche Verteilung auf der Welt ge-
hort. Die postkoloniale Perspektive eroffnet ihnen dafiir
eine weitere Dimension zumal auch Kinderliteratur und
mitunter Schulbuchliteratur noch von kolonialen Denk-
und Sichtweisen gepragt ist, die dringend aufgebrochen
werden sollten.

4. Herkunftslénder der Kleider

Die Teilnehmer*innen diirfen an den eigenen Kleidungs-
stiicken Herstellungsldnder in den Etiketten suchen
(Made in...) . Mit Klebepunkten/Post-its werden durch
die Schiiler*innen die Herkunftslander auf der Weltkarte
markiert. Uber das Ergebnis erkennen die Schiiler*innen,
dass (hochstwahrscheinlich) ein Grofsteil der Kleider in
Asien gendht wurde. Die Kleider haben also schon einen
weiten Weg hinter sich.

Abb. 13 Kinder markieren die Liander, in denen ihre Klei-
dungsstiicke produziert wurden

P2Kann zum Teil in Blumenldden bestellt werden.
Bhttp.//www.baumwoll-seite.de/Baumwolle/geschichte. html
Hhttps://www.zdf.de/kinder/logo/erklaerstueck-kolonialismus-afri-
ka-100.html
Bhttps://www.globaleslernen.de/sites/default/files/files/pages/wer
mit_zweitens anfaengt infos fur schulen aktuell.pdf
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Fragen, die im Plenum besprochen werden kénnen, sind:
Weshalb werden die Kleider denn so weit weg gemacht?

"Weil die Menschen dort nicht so viel Geld bekommen und es
dann billiger ist."
Antwort eines Schiilers

An dieser Stelle kann wieder der Bogen zur Geschichte
von der Entstehung der Berufe im ersten Modul her-
gestellt werden. Es gibt nicht nur Menschen, die sich auf
einen Beruf spezialisiert haben, sondern auch unter den
Landern haben sich "Experten*innen" entwickelt. Und
Dinge, die viel Handarbeit benotigen, wie das Nahen
von Kleidern, werden deshalb haufig in Landern her-
gestellt, in denen die Menschen wenig verdienen, damit
die Arbeit und am Ende das Produkt nicht so viel kosten.
Hier kann man mit den Kindern dariiber philosophieren,
welche Vor- und Nachteile eine solche Arbeitsteilung fiir
wen hat?

5. Reise einer Jeans

Je nachdem, ob mehrere Lehrpersonen zur Verfiigung
stehen, oder nicht werden die folgenden Stationen in ei-
ner oder zwei parallel laufenden Gruppen durchgespielt.
Die Reise einer Jeans wird mit Hilfe von einer Fotostre-
cke auf DINA4-Ausdrucken erzahlt (siehe Anhang). Die
Lehrperson stellt die laminierten Bilder auf seine/ihre
Knie, so dass alle Schiiler*innen die Bilder sehen kénnen
(Kniekino). Jedes Bild wird einzeln besprochen und im
Anschluss an jedes Bild wird auf einer laminierten Welt-
karte von einer/einem Schiiler*in das Land mit einem
Folienstift markiert, in dem der Produktionsschritt, der
auf dem Bild zu sehen war, stattfindet (alternativ mit
Klebepunkten oder Nadeln auf einer anderen Weltkarte).
Auflerdem gibt es zu einigen der Bilder zusdtzliche Auf-
gaben, die alle Kinder der Gruppe ausfiihren (z.B. Watte
transportieren, Faden drehen, Kleider zuschneiden).

Texte fiir die Stationenreise (Bilder siehe Anhang)

Baumwollernte

Wir befinden uns ganz am Anfang unserer Reise in
Indien, wo Baumwolle angebaut und geerntet wird. Es
gibt auch andere Lander, in denen Baumwolle angebaut
wird z.B. China, Pakistan, Brasilien, USA, Usbekistan,
Tirkei und Agypten. Die Baumwollpflanze braucht viel
Sonne und mag keinen Regen. In den meisten Landern
wird die Baumwolle von Hand geerntet und hdufig in
einem Tuch auf dem Riicken oder einem Korb oder Tuch
auf dem Kopf transportiert.

Aufgabe: Versucht einmal die Watte in einem Korb auf
dem Kopf zu balancieren.

Abb. 14 Junge balanciert Watte in einem Korb auf dem Kopf

Baumwollproduktion und Wasser

Obwohl Regen fiir die Baumwollernte schlecht ist,
braucht die Pflanze trotzdem jede Menge Wasser, um
tiberhaupt wachsen zu kénnen. Bis zu 10 Badewannen
(mit je 200 Liter) Wasser werden fiir den Anbau der
Menge von Baumwolle verbraucht, die man zur Herstel-
lung eines T-Shirts braucht. Der Aralsee liegt zwischen
Kasachstan und Usbekistan. Fiir die Bewdsserung
riesiger Anbaufldchen fiir Baumwolle in Kasachstan
und Usbekistan wurden dem See grofie Wassermengen
entnommen. Unter anderem als Folge davon ist der See
heute zu grof3en Teilen ausgetrocknet. Die Bilder zeigen
Luftaufnahmen aus dem Jahr 1989 und 2008.

Aufgabe: Sucht mit Hilfe eure*r Lehrer*in den Aralsee
auf der Landkarte und schaut, ob ihr die auf dem Foto
abgebildete Form wiedererkennt.

Spinnen

Nachdem die Bauwolle in Indien geerntet wurde, wird
sie in die Tiirkei verschifft und dort zu Garn gesponnen.
Beim Spinnen der Baumwolle werden die losen Baum-
wollfasern so lange umeinander gedreht, bis ein Faden
entsteht.

Aufgabe: Sucht die Tiirkei auf der Karte und versucht
heraus zu finden, welchen Weg das Schiff von Indien
genommen haben konnte. Diesen Weg zeichnet ihr dann
ein und umkreist die Tiirkei.

Versucht einmal, ob ihr aus einem Wattebausch einen
Faden drehen konnt. Die Kinder lernen, dass der Faden
stabil wird, wenn sie wenig Watte nehmen und ihn be-
sonders oft eingedreht haben.
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Abb. 15 Bildkarten und Schiiler*innen, die Watte "spinnen"

Farben

Nachdem das Garn in der Tiirkei produziert wurde, wird
es nach China transportiert, wo es mit der chemischen
Indigofarbe blau gefarbt wird. Beim Farben geraten viele
giftige Stoffe in die Fliisse und die Arbeiter*innen atmen
giftige Dampfe ein.

Aufgabe: Sucht China auf der Karte und versucht heraus
zu finden, welchen Weg das Schiff von der Ttrkei ge-
nommen haben konnte. Diesen Weg zeichnet ihr dann
ein und umkreist China.

Weben

Nach dem Féarben wird das Garn nach Europa verschifft -
genauer gesagt nach Polen. Dort findet die Verarbeitung
des Garns zu fertigen Jeansstoffen statt. Es sind knapp
300 Meter Garn, die fiir eine Standardjeans verarbeitet
werden.

Aufgabe: Sucht Polen auf der Karte und versucht heraus
zu finden, welchen Weg das Schiff von China aus genom-
men haben konnte. Diesen Weg zeichnet ihr dann ein
und umkreist Polen.

Uberlegt, wie lang etwa 300 Meter Garn sind. Gibt es
etwas, was ungefahr 300 Meter von der Schule entfernt
sein konnte?

Nahen

Nach dem Zuschnitt werden die einzelnen Bestandtei-
le zusammengendht. In Bangladesch sitzen meistens
Frauen tiber zehn Stunden am Tag in einer engen und
tiberfiillten Halle und produzieren Jeans und andere
Kleidung.

Aufgabe: Sucht Bangladesch auf der Karte und versucht
heraus zu finden, welchen Weg das Schiff von Polen aus
genommen haben konnte. Diesen Weg zeichnet ihr dann
ein und umkreist Bangladesch.

Wer hat schon einmal an einer Nahmaschine genadht?
Wer kann sich vorstellen, 10 Stunden an einer Nahma-
schine zu ndhen, jeden Tag? Aus Stoffresten und Pappe
dirft ihr Kleidungsstiicke entwerfen und zuschneiden
und euch tberlegen, wie sie zusammengenaht werden
mussten.

ADbb. 16 Schiiler*innen beim Zuschneiden von Kleidungsstiicken aus
alten Stoffen

Verkauf

Nun endlich ist die Jeans fertig und dort angekom-
men, wo sie verkauft wird. In Deutschland warten die
Kund*innen nur darauf, sich die neue Jeans zu kaufen,
denn jahrlich gibt der*die durchschnittliche Deutsche
ca. 800¢€ fiir Mode aus. Irgendwann kommt dann die
Zeit, wo neuer Platz im Schrank gebraucht wird oder die
Jeans einfach nicht mehr gefallt oder zu klein geworden
ist. In Deutschland wird ein Kleidungsstiick im Schnitt
nur etwa sechs Monate getragen. Manche Dinge werden
nur ein paar Mal getragen, bevor sie wieder aussortiert
werden.

Aufgabe: Sucht Deutschland auf der Karte und versucht
heraus zu finden, welchen Weg die Jeans von Bangla-
desch aus genommen haben konnte. Diesen Weg zeich-
net ihr dann ein und umkreist Deutschland.

Sammelt gemeinsam Ideen, wie man es schaffen konn-
te, dass Kleidung langer getragen wird. Sammelt zudem
Ideen dafiir, was man tun konnte, damit nicht so viel
Wasser verbraucht wird und damit die Menschen in der
Produktion nicht so viele Stunden arbeiten miissen, fiir
etwas, was kaum genutzt wird. Die Ideen werden auf
Karten geschrieben und ausgelegt.

Altkleider und Transport

Mittlerweile ist unsere aussortierte Jeans in Kenia auf
dem Second-Hand-Markt, dem sogenannten "Mitumba"-
Markt, angekommen. Den grofsten Teil seiner Reise hat
die Hose also jetzt hinter sich. Die Jeans hat mehr als
60.000 Kilometer zurtick gelegt, ist also mehr als einmal

um die ganze Welt gereist.

Aufgabe: Diskutiert die Frage: Was passiert, wenn die
Kleidung so weit durch die Welt transportiert wird. Wer
hat davon Vorteile, wer hat Nachteile?

6. Handlungsoptionen

Es bilden sich Kleingruppen, die kurze Theaterszenen

zu den bei der Stationenreise gesammelten Handlungs-
optionen (Station "Verkauf") entwickeln und vorspielen.
Das Plenum darf im Anschluss raten, worum es in der
Szene ging.
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8. Abschluss

Analog zu den ersten Modulen wird jedem Kind und
den Lehrpersonen noch einmal die Moglichkeit gegeben,
iber das Erlebte zu reflektieren. Was war neu, was hat
Spafd gemacht etc?.. Eventuell kann nochmal ein Blick
auf die Plakate aus dem Schreibgesprach aus der ersten
Einheit geworfen werden. Gibt es schon neue Erkennt-
nisse zu bestimmten Fragen und Wiinschen?

A Falistricke und ungewollte Ergebnisse

Wie fast immer beim Umgang mit Informationen aus
anderen Landern sollte darauf geachtet werden, dass die
verwendeten Bilder nicht die Wiirde der dargestellten
Menschen verletzen und kein einseitiges Bild entsteht,
das Stereotype verstarkt. Es ist wichtig, dass die Schii-
ler*innen nicht das Gefiihl bekommen, es gibt gute und
schlechte Lander, aus denen ihre Kleidung kommen
kann. Sondern dass es darum geht zu erkennen, welche
Wege die Kleidungsstticke zuriicklegen und dass unser
Leben auf diese Weise mit dem Leben der Menschen in
anderen Liandern verkniipft ist.

Bei der Methode, bei der die Kinder auf ihren Kleidungs-
etiketten nach den Herkunftslandern schauen, sagte ein
Madchen spontan:

"Ih, das will ich nicht mehr anziehen, das kommt aus China"

Oft wird in unserer Gesellschaft die Tatsache, dass etwas
in einem asiatischen Land hergestellt wurde, mit min-
derer Qualitat gleichgesetzt. Im Fall dieses Madchens
mischte sich in ihren spontanen Ausspruch noch eine
diffuse rassistische Abneigung gegeniiber Menschen aus
dem Produktionsland. Solche Momente konnen und
sollten genutzt werden, um herauszufinden, wie solche
Gefiihle zu Stande kommen. Beispielweise konnte das
Leben einer fiktiven Naherin mit Familie kurz beschrie-
ben werden. Kein Mensch ist wie der andere und deshalb
ist es nicht moglich anzunehmen, alle Menschen eines
Landes, einer Kultur etc. seien einander dhnlich. Falls die
Ablehnung auf personlichen Erfahrungen beruht, kann
mit einer Vielfalt an Geschichten ein differenzierteres
Bild geschaffen werden.

Beispielsweise konnte die Tatsache, dass auch teure Lu-
xusmarken zum Grofdteil in asiatischen Landern ndhen
lassen, als Argument gegen das verbreitete Stereotyp der
Billigware aus Asien angefiihrt werden.

Auch die Frage, warum Kleider, die wir hier kaufen, in

so weit entfernten Landern gendht werden, kann noch
einmal thematisiert werden, um eventuelle Ressenti-
ments in eine Wertschatzung fiir die geleistete Arbeit der
Nadher*innen umzuwandeln.

& Erfahrungen aus der Praxis

Die Stationenreise wurde bei den ersten Durchldufen in
Kleingruppen durchgeftihrt, die parallel an verschiede-
nen Stationen arbeiteten und die Schiiler*innen mussten
die Stationen zum Teil selbststandig durchlaufen. Da

die unterschiedlichen Stationen unterschiedlich lange
Zeit benotigen, gab es bei dieser Variante mitunter die
Situation, dass Schtler*innen mit ihrer Station fertig
waren und die ndchste Station noch besetzt war und sie
deshalb kurzzeitig nicht beschaftigt waren. Deshalb ist
die Variante des Kniekinos entstanden, in der die Gruppe
oder die Kleingruppe die Stationen gemeinsam durch-
lauft.

Besonders die Stationen, an denen aktiv Dinge aus-
probiert wurden, wie das Tragen der Baumwolle auf
dem Kopf, das "Spinnen" eines Fadens aus Watte, das
Zuschneiden von Kleidung, haben den Schiiler*innen
grofen Spafd gemacht.

R varianten

Die Reise eines T-Shirts oder einer Jeans gibt es inzwi-
schen fiir die Grundschule aufbereitet in verschiedenen
Varianten. Die Stationenreise, die einen gewissen Ma-
terial- und Vorbereitungsaufwand bedeutet, kann auch
durch kurze Filme zum Thema oder andere Materialien
ersetzt werden (siehe auch Literaturliste).>

SWelthaus Bielefeld: Wichst mein T-Shirt vielleicht auf Baumen?
Stationen vom Baumwollfeld bis zum T-Shirt fiir 3./4. Klasse. In:
http.//www.schulen-globales-lernen.de/fileadmin/user_upload/
SGL _OWL/AB-Modul T-Shirts.pdf
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nialismus
Geschichte der
Baumwolle

(Verbindung zu:
Warum sind einige
Lander und Regionen
armer und andere
reicher?)

lonialismus und der
Baumwolle erzdhlen.
Kurzer Film zum Ko-
lonialismus Logo!
(https://www.zdf.de/
kinder/logo/erkla-
erstueck-kolonialis-
mus-afrika-100.html)

Internet, oder Film
auf Stick. Laptop, ev.
Beamer Wasserball-
globus

TEILZIELE /
PHASE INHALTE METHODEN MATERIAL KOMPETENZEN
Begriiflung Riickblick letzte Stuhlkreis Reife Wiederholung des
5-10 Min Woche Baumwollfrucht- Gelernten und Aus-
,Komisches Ding" kapsel blick

Thema des Kurses

wiederholen und

Ausblick auf die

ndchsten Module

geben,
10 Min Geschichte des Kolo- | Geschichte des Ko- Link zum Film, Historische Dimen-

sionen und Ursachen
von heutigen Ver-
héltnissen erkennen

Einfiihrung in das
Thema
10 Minuten

Herkunftsldnder der
Kleider

Teilnehmer*in-

nen diirfen an den
eigenen Kleidungs-
stiicken Herstel-
lungslander in den
Etiketten suchen. Mit
Klebepunkten/Post-
its werden durch die
Schiiler*innen die
Herkunftslander auf
der Weltkarte mar-
kiert.

Stiihle im Kreis
Wasserball-Globus,
Kleidung, Klebe-
punkte oder Post-its

Einstieg ins Thema
und personlicher
Bezug. Erste Zusam-
menhange erkennen.
Vorhandenes Wissen
in der Gruppe teilen
> Schiiler*innen als
Experten*innen, Lan-
der auf der Landkarte
finden

Erarbeiten des

Reise einer Jeans/T-

Zwei Kleingruppen

Bildkarten zur Reise

Auseinandersetzung

Weg die Jeans nun
schon zurtickgelegt
hat. Ankntipfen an
das Thema Wasser
von letzter Woche.
Wie viel Energie, Res-
sourcen sind bereits
in die Jeans gesteckt
worden.

Themas Shirt (oder eine grof3e) einer Jeans + einfa- mit Bildmaterial,
40 Min bilden und Stationen | cher Text ,Text Textil | Empathie zu den
Stationenlernen / der Reise einer Jeans | Grundschule” abgebildeten Men-
Kniekino gemeinsam ablaufen | Watte, Korbe, schen aufbauen und
(kann auch an einem [ laminierte Weltkarte |erleben der einzelnen
Ort als ,Kniekino” Produktionsschritte
passieren)
Zusammenfassung Zusammenfihrung / | Gemeinsam reka- Laminierte Weltkarte | zusammenfassen und
5-10 min Wertschdtzung pitulieren, welchen | und Bildkarten Wertschdtzen
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TEILZIELE /
PHASE INHALTE METHODEN MATERIAL KOMPETENZEN

Handlungsoptionen | Was konnen wir tun? | Kleingruppen (2-4 Eigene Ideen ent-

10 min P.) uberlegen sich, wickeln, Bezug zur
wie sie die Kleidung eigenen Lebensreali-
besser wertschadtzen tat herstellen
kénnen/bewusster
mit ihr umgehen
konnen (flicken, tau-
schen, lange tragen,
nicht so heifd wa-
schen...)

Kleine Situationen
werden anschliefsend
kurz (ev. pantomi-
misch) vorgespielt.
Feedback Feedbackrunde Stuhlkreis Reflektieren von
5 Min Was war heute neu Gelerntem
fiir mich, was nehme
ich mit?
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MODUL 4
Lebensmittel wertschatzen

<4 Ziele und Kompetenzen

Nach der Veranstaltung haben die Teilnehmenden mit
allen Sinnen Obst und Gemiise wahrgenommen und Zu-
sammenhadnge in der Produktion alltaglicher Lebensmit-
tel kennengelernt. Sie haben Dimensionen der Lebens-
mittelverschwendung an Beispielen nachempfunden
und dartiber Wertschatzung fiir Lebensmittel hergestellt.
Verschiedene Alternativen fiir die Lebensmittelver-
wertung wurden in diesem Zusammenhang vorgestellt
(Food-Sharing, Tafelmodell, solidarische Landwirtschaft
etc.)

>< Botschaft

Lebensmittel sind wertvoll und wir gehen nicht im-
mer wertschatzend damit um. Regionale, saisonale und
Bio-Produkte sind sinnvoll, weil sie die Natur schonen,
gestinder sind und kurze Transportwege haben.

Material

Sellerieknolle o0.A. (komisches Ding), Puzzleteile in
mehrfacher Ausfiihrung (siehe Anhang), 3 laminierte
Weltkarten, 3 Folienschreiber, verschiedene Gemiise und
Obstsorten (regional, saisonal und exotisch), Decke oder
Tuch, 2 Baguettes, 10 Bananen, 12 Orangen, Karten fiirs
Stationenlernen, 3 Behalter als "Miilleimer", 3 Behalter
als "Obstkorbe", Handtiicher, 2 Lineale oder Schieblehre,
Getreidekorner, Morser oder Miihle, Weltkugelball

Ablauf

1. Komisches Ding

Ein Gegenstand wird herum gegeben und die Schii-
ler*innen fantasieren dartiiber, was es sein konnte, auch
wenn sie wissen, was es wirklich ist (Beispiel Sellerie-
knolle: "ein Miniaturplanet, ein Vergniigungspark fiir
Ameisen etc.")

2. Spiel "Alle, die..”?

Bei diesem Spiel wird ein Stuhl aus dem Stuhlkreis
entfernt und dhnlich wie beim Spiel "Obstsalat" wech-
seln die Schiiler*innen ihre Pldtze, wenn der Satz "Alle
die,...." auf sie zutrifft. Die Sdtze sollten dabei mit dem
Thema "Lebensmittel wertschdtzen" zu tun haben (siehe
Beispielsatze). Dabei gilt die Regel, dass die Teilnehmen-
den nicht auf einen Stuhl neben sich wechseln diirfen.
Wer am Ende tibrig bleibt, denkt sich den ndchsten Satz,
der mit "Alle, die..." beginnt, aus. Falls den Schiiler*innen
kein Satz zum Thema Lebensmittel einfallt, kann die
Lehrperson vorbereitete Sdtze einfliistern.

Beispielfragen:

Alle, die gerne Schokolade essen.

Alle, die schon mal ihre Pizza nicht fertig gegessen ha-
ben.

Alle, die wissen, wie Bananen wachsen.

Alle, die schon mal den Miill heraus gebracht haben.
Alle, die keine Stifdigkeiten mogen.

Alle, die gerne beim Kochen helfen.

Alle die gerne mit ihren Eltern einkaufen gehen.

Alle, die heute ihr Schulbrot nicht ganz geschafft haben.
Alle, denen es egal ist, wenn Bananen aufien braun sind.

Im Anschluss an jede Frage wird kurz im Plenum tiber
die Fragen gesprochen.

3. Woher kommt unser Essen: Puzzle-

und Weltkartenspiel

Die Kinder werden in Gruppen aufgeteilt. Jede Gruppe
bekommt Karten-Sets (6 Sets a 3 Karten).

Ein Set besteht aus drei Karten, auf denen jeweils ein
Lebensmittel, ein Transportmittel oder ein Herkunftsland
zu sehen ist, z.B. Banane, Flugzeug und Ecuador:

Schritt 1: Die Schiler*innen bekommen die 6 Kar-
ten-Sets gemischt und erraten in der Gruppe gemeinsam,
aus welchem Land z.B. die Banane kommt und mit wel-
chem Transportmittel sie nach Deutschland transportiert
wird. Wenn sie alle Karten zugeordnet haben, konnen

sie am Ende durch Umdrehen tiberpriifen, ob sie richtig
lagen: auf der Riickseite sind die Karten mit Farben mar-
kiert. Da manche Transportmittel fiir mehrere Produkte
genutzt werden, sind auf der Riickseite gegebenenfalls
mehrere Farben zur Selbstkontrolle. (siehe Anhang)

Abb. 17 Zuordnen der Kartensets

Schritt 2: Jetzt werden die Weltkarten ins Spiel gebracht.
Die Schiiler*innen finden auf der Karte das Ursprungs-
land und malen mit einem Marker den Weg nach
Deutschland. Auf das Ursprungsland wird das Bild des
Produkts gelegt. Auf dem mit dem Folienstift markierten
Weg liegt das Kartchen mit dem Transportmittel. Die
Weltkarte soll dabei helfen, die Entfernungen zu visuali-
sieren.

37 EPIZ-Methodenhandbuch 2013
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Abb. 18 Schiiler*innen beim Aufzeichnen der Transportwege von
Lebensmitteln

4. Was wachst zu welcher Jahreszeit?

Tast- und Ratespiel

Auf einem Tisch liegen unter einer Decke verschiedene
Gemiise- und Obstsorten. Die Schiiler*innen stehen im
Kreis um die zugedeckten Lebensmittel. Nacheinander
darf jedes Kind eine Frucht oder ein Gemtise unter der
Decke ertasten und zum Vorschein bringen und es be-
nennen, eventuell mit Hilfe der anderen Kinder oder
der Lehrperson. Zuvor werden die Begriffe "regional"
und "saisonal" eingefiihrt. (Das Wort saisonal z. B. mit
der Hinfiihrung tiber die Fufballsaison etc.) Nach dem
Aufdecken der Lebensmittel werden die Schiiler*innen
gefragt, ob sie der Meinung sind, dass diese Frucht aus
der Region oder von weit her kommt und ob sie gerade
geerntet werden kann oder nicht. Die Friichte werden
entsprechend geordnet.

ADbb. 19 Tast- und Ratespiel: regional und saisonal?

5. Stationenlernen "Reise einer/s ...Banane, Orange,
Erdbeere, Apfels, Brots™

Die Schiiler*innen werden in Gruppen eingeteilt und
einer Lebensmittel-Reise zugewiesen. Falls es Unmut
uber die Gruppeneinteilung gibt, konnen die Schiler*in-
nen beruhigt werden, dass jedes Kind die Moglichkeit
bekommt, auch die anderen Lebensmittel zu probieren.
Bei dieser Ubung geht es darum, dass die Kinder in Grup-
pen tber Infokarten und kleine Auftrage auf der Erkun-
dungsreise erfahren, wie viel Aufwand und Arbeit hinter
der Produktion der Lebensmittel stecken und wie viel
dennoch weggeworfen bzw. wie viel am Ende tatsach-
lich gegessen wird. Fiir eine bessere Visualisierung und
Sensibilisierung wird echtes Obst verwendet.

Abb. 20 An der Station 4 der Orangenreise wird Saft gepresst und an
alle Schiiler*innen verteilt

Jede Reise beleuchtet dabei die Produktion eines Lebens-
mittels und besteht jeweils aus fiinf Stationen, an denen
zuerst geerntet, transportiert und spdter verarbeitet

und konsumiert wird. An je einem Gruppentisch liegen
zur jeweiligen Reise fiinf Stationen mit Infokarten mit
kurzen Texten und Abbildungen aus. Die Schiiler*in-
nen schauen sich zuerst die Bilder an und besprechen,
um welche Station es sich dabei handeln konnte. Dann
dtrfen sie zur ndchsten Infokarte weiter und entde-
cken, welche Wege z.B. ein Bund Bananen oder ein Sack
Orangen von der Plantage bis nach Deutschland durch-
lduft. Sie erfahren dabei, wie viele Bananen/Orangen/
Erdbeeren/Apfel/Brote etc. dabei auf der Strecke bleiben.
Die Stationen sind interaktiv gestaltet und beziehen alle
Sinne mit ein. (siehe Anlage) Die genauen Arbeitsanwei-
sungen ergeben sich aus dem Material in der Anlage. Da
diese Methode relativ viel Vorbereitung erfordert, reicht
es je nach Gruppengrof3e drei der fiinf Lebensmittel ex-
emplarisch herauszusuchen und an drei Gruppentischen
bearbeiten zu lassen. Auch bei dieser Methode ist es hilf-
reich mehr als eine Lehrperson zu Verfiigung zu haben.
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Am Ende treffen sich alle Schiiler*innen wieder im
Stuhlkreis und jede Gruppe berichtet von der Reise ihres
Lebensmittels: wo es herkommt, wie es geerntet und
transportiert wurde, wo und wann es gegessen oder weg-
geworfen wurde und wo und wie Lebensmittel gerettet
wurden.

Abb. 21 Getreidekorner vor dem Morsern

Das tlibrige Obst, das nicht schon verarbeitet und geges-
sen wurde und das im Miill gelandet ware, darf am Ende
gemeinsam aufgegessen bzw. zum Mitnehmen verteilt
werden.

6. Spiel “"Nicht wegwerfen"

Falls noch Zeit ist, kann mit dem Wasserballglobus
gespielt werden. Da es sich jeweils um das Lieblingses-
sen drehen soll, diirfen die Kinder den Ball nicht fallen
lassen. Beispiel: "Mein Lieblingsessen ist Pizza und der
Lukas soll sie nicht fallen lassen." Wasserball zu Lukas
werfen....

A Fallstricke

Bei der Arbeit mit Lebensmitteln sollten vorher Unver-
traglichkeiten und Allergien bei den Kindern abgeklart
sein.

&> Erfahrungen aus der Praxis

Auch hier gilt, dass besonders die praktischen Ubungen
wie das Morsern, das Saftpressen, das Bananenwaschen
(siehe Anlage Stationenkarten) den Schiiler*innen Spaf3
gemacht haben.

Da ein Grofsteil der verwendeten Lebensmittel fiir das
Tastspiel aus einer "Solidarischen Landwirtschaft"
stammten, konnten die Schiiler*innen auch etwas tiber
alternative Formen der Landwirtschaft und des Konsums
erfahren.

[ Varianten
Je nach Jahreszeit konnen unterschiedliche Lebensmittel
fiir die Stationenarbeit verwendet werden.

Innerhalb der Gruppen beim Stationenspiel konnen
auch bestimmte Rollen vergeben werden, um sicher zu
stellen, dass alle Kinder, "bei der Sache sind":

Expert*in (macht sich Notizen und berichtet zum
Schluss im Plenum tiber das Erlebte), Vorleser*in (liest
der Gruppe die Stationen vor), Essensretter*in (sammelt
in einem Korb die "guten" Lebensmittel), Miillsamm-
ler*in (sammelt in einem Korb den "Miill"), Arbeiter*in
(verrichtet auf dem Weg die Arbeiten: Obst ernten, ein-
sortieren, einpacken, kochen und immer wieder zwi-
schendurch wegwerfen).

Am Ende der Erkundungsreise kommen alle Kinder wie-
der in den Kreis und der*die Expert*in (auch die anderen
diirfen sich einbringen) berichtet, was alles vorgefallen
ist. Der*die "Miullsammler*in" berichtet auch, wie er*sie
sich dabei gefiihlt hat etc..
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TEILZIELE /
PHASE INHALTE METHODEN MATERIAL KOMPETENZEN
Begriiflung Riickblick letzte Stuhlkreis, Sellerieknolle oder Wiederholung des
5-10 Min Woche “komisches Ding“ Ahnliches Gelernten und Aus-
blick aufs Thema,

Fantasie anregen

Kennenlernen der TN
5 Min

Einstieg in das Thema

Spiel "Alle, die.."

Verschiedene Aspekte
des Themas werden
spielerisch eingefiihrt

Einfiihrung/
Einstieg ins Thema
15 Min

"Wo kommt unser
Essen her?"

Puzzle- und Weltkar-
tenspiel "Wo kommt
unser Essen her?"
Wasser, Fisch, Was-
sermelone, Banane,
Orange, Erdbeere,
Kartoffel, Trauben,
Milch, Kiwi, Paprika,
Gurke, Fleisch

Puzzleteile in drei-
facher Ausfiihrung,
Weltkarten, Folien-
schreiber

Erkennen von Zu-
sammenhdngen und
weiten Transport-
wegen

fir mich, was nehme
ich mit?

Energizer Was wachst zu wel- | Ratespiel zu den Be- | Verschiedene Gemii- | Begriffe und Konzep-
5 Min cher Jahreszeit? griffen regional und | se- und Obstsorten te von Saisonalitat
saisonal, Schiiler*in- | unter einer Decke und Regionalitét ken-
nen diirfen raten, nen und verstehen
welche Gemiise jetzt lernen
um diese Jahreszeit
frisch und regional
sind
Handlungsmoglich- | Lebensmittelver- Stationenlernen zur | 2 Baguette Bewusstmachen
keiten schwendung/ Wert- | Herkunft und Ver- 10 Bananen des Ausmaf3es der
30 Min schatzung schwendung von 12 Orangen Lebensmittelver-
Lebensmitteln Karten flrs schwendung, Wert-
Stationenlernen, 3 schatzung von
Miilleimer, 3 Obst- Lebensmitteln, nach-
korbe, Handtlicher, empfinden des Weges
2 Lineale, Getreide- | von Lebensmitteln
korner
Energizer Mein Lieblingsessen | Spiel "Nicht wegwer- | Weltkugelball Verkntipfung mit der
5 Min fen..." eigenen Lebenswelt,
Bewegung
Feedback Feedbackrunde Stuhlkreis Reflektieren von Ge-
5 Min Was war heute neu lerntem
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MODUL 5
Was ist eigentlich fair?

4 Ziele und Kompetenzen

Nach der Veranstaltung haben die Teilnehmenden

sich mit ihrem eigenen Gerechtigkeitsempfinden aus-
einander gesetzt und festgestellt, dass Gerechtigkeit
unterschiedlich empfunden werden kann. Am Beispiel
von Schokolade haben sie sich noch einmal mit einem
globalisierten Produktionsprozess vertraut gemacht. Zu
den Begriffen regional, saisonal und bio wird auch der
Begriff fair in Bezug auf den Konsum mit Inhalt gefiillt.
Exemplarisch am Beispiel der Schokolade wird die Frage
erortert: wer bekommt wie viel Geld bei der Produktion
von Kakao bzw. Schokolade und was finde ich fair?

D<) Botschaft

Gerechtigkeit folgt unterschiedlichen Prinzipien und es
lohnt sich, verschiedene Perspektiven zu betrachten und
sich eine eigene Meinung zu bilden.

Material

Kakaoschote, Infomaterial zum Kakaoanbau (Film oder
Powerpoint-Prdsentation), Karten zur Entstehung von
Schokolade®, Prinzipien des Fairen Handels, Schokolade
oder Kakaonibs zum Probieren.

Ablauf

1. BegriiBung und Riickblick

Die Kinder fassen mit eigenen Worten zusammen, was
ihnen vom Modul der letzten Woche in Erinnerung ge-
blieben ist. Im Anschluss wird zur Frage "Was ist eigent-
lich fair" philosophiert.

2. Komisches Ding

Eine Kakaoschote wird als "komisches Ding" herum ge-
geben und dazu fantasiert.

Abb. 22 Eine Kakaoschote als "komisches Ding"

3. Fair und unfair?

Diese Methode wurde urspriinglich als Diagnosetool fiir
Haltungsdnderungen unter Schiler*innen in England*
entwickelt und fiir diesen Kurs angepasst und erweitert.
Wir wenden sie folgendermaf3en an:

Auf dem Boden werden fiinf Schilder in einer Reihe
ausgelegt, auf denen die Worte "sehr fair (oder gerecht),
fair, weder noch, unfair und sehr unfair" stehen. An-
schlieflend werden Aussagen vorgelesen und die Schii-
ler*innen positionieren sich entsprechend ihrer eigenen
Position zu dieser Aussage entlang der Schilder. Einige
Beispiele fiir Aussagen:

¢ Kinder, die am meisten fiir die Schule tun, bekommen
eine Belohnung.

e Der*die Lehrer*in widmet jedem Kind genau gleich viel
Zeit.

¢ Die Kinder, die am schnellsten rennen konnen, bekom-
men eine Belohnung.

* Alles Geld auf der Welt ist gleich verteilt.

¢ Reiche Leute konnen sich teurere Medizin leisten.

¢ Die schlauesten Kinder bekommen einen Preis.

e Alle Kinder bringen alle ihre Spielsachen in die Schule,
die dann gleichmaflig aufgeteilt werden.

¢ Alle Kinder bekommen die selbe Note fiir ihre Arbeit.

e Manche Leute haben mehr Gliick als andere.

Abb. 23 Standogramm "Fair oder unfair?"

Wenn sie sich positioniert haben, werden einzelne Schii-
ler*innen gebeten, ihre Wahl zu begriinden, warum sie
die in der Aussage beschriebene Situation als eher fair
oder eher unfair oder weder noch empfinden. Eine Bei-
spielaussage ware:

Der*die Lehrer*in widmet jedem*r Schiiler*in genau gleich
viel Zeit. Fair oder unfair?

SNUA und Welthaus Bielefeld: Miteinander leben - hier und anders-
wo. Materialien fiir Globales Lernen in der Grundschule. 2015
Phttp://toolkit.risc.org.uk/collection/fair-or-unfair/
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Wahrend sich zu dieser Aussage die Schiiler*innen meist
spontan zundchst zum Wort "fair" stellen, gibt es so gut
wie immer einzelne, die sich nach kurzem Uberlegen
doch eher zu dem Wort "unfair” stellen, und dies damit
begriinden, dass nicht jedes Kind genau gleich viel Zeit
braucht, um etwas zu verstehen.

Den Schiiler*innen kann dann das entsprechende Ge-
rechtigkeitsprinzip, das sie angewendet haben, erklart
werden, wobei es ausreicht, wenn man sich auf das
Gleichheits-, Bediirfnis- und Leistungsprinzip* be-
schrankt. Beim Bedurfnisprinzip ist das Ziel verschie-
denen/verschieden grof3en Bediirfnissen gerecht zu
werden. Das Leistungsprinzip bedeutet, dass dem- oder
derjenigen, der*die viel fiir die Gemeinschaft leistet, auch
mehr zu steht. Und das Gleichheitsprinzip bedeutet, dass
jede*r das Gleiche bekommt. Die Erfahrung hat gezeigt,
dass im weiteren Verlauf die Grundschiiler*innen sehr
gut in der Lage waren, ihre Argumentation den gerade
neu gelernten Prinzipien zuzuordnen.

Abb. 24 Drei Gerechtigkeitsprinzipien

4. Wo und wie wiachst Kakao?

Die Schiiler*innen werden tiber eine Powerpoint-Pra-
sentation oder einen Film in das Thema Kakao und
Kakaoanbau eingefiihrt und erfahren, wo und wie Kakao
angebaut und geerntet wird. Dieser Vortrag kann von der
Lehrperson durchgefiihrt werden. Sinnvoll ist es jedoch

auch aufierschulische Referent*innen einzubinden, die
tiber Kakaoanbau berichten konnen, aus eigenen mig-
rantischen Erfahrungen heraus oder weil sie ldngere Zeit
in einem entsprechenden Land gelebt/sich aufgehalten
haben. Auf diese Weise kann dieses Thema durch so-
genannte Erfahrungsberichte erganzt werden und die
Schiiler*innen konnen Fragen stellen.

Abb. 25 Powerpoint-Prdsentation tiber Kakaoanbau in Togo

5. Wie entsteht Schokolade?

Im ndchsten Schritt werden die Schiiler*innen in Klein-
gruppen aufgeteilt und diirfen eine Bilderstrecke zur
Produktion von Kakao und Schokolade in die richtige
Reihenfolge bringen und die entsprechenden Bildiiber-
schriften dazu zuordnen.*' Dies ergdnzt den Vortrag und
den Austausch mit der*dem Referent*in sofern er*sie
von auflen hinzugezogen wird.

Abb. 26 Schiiler*innen legen Bilderstrecke zur Kakao- und
Schokoladenherstellung

40 https://de.wikipedia.org/wiki/Gerechtigkeit
I NUA und Welthaus Bielefeld: Miteinander leben — hier und anders-
wo. Materialien fiir Globales Lernen in der Grundschule. 2015
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6. Wer verdient wie viel an einer Schokolade?

Die Schiiler*innen bekommen 0,99 €, was etwa dem
Preis einer konventionellen Schokoladentafel entspricht,
in kleinen Miinzen ausgehandigt. Ihre Aufgabe ist es,
sich zu uberlegen, wer wie viel von dem Geld entlang
der Produktionskette, die sie mit den Bilder gelegt haben,
bekommit. Sie legen die Miinzen entlang der Bilderkette.
Die Auflosung fiir die Verteilung der Bezahlung erfolgt
durch die Lehrperson (Zahlen hierzu im Materialordner
"Miteinander leben - hier und anderswo" und in ver-
schiedenen Bildungsmaterialien zum Thema Schoko-
lade. Die Zahlen variieren hierbei, je nach Quelle, ein
wenig,*?) Zweck dieser Methode ist einerseits die geringe
Bezahlung der Bauern und Bduerinnen im Kakaoanbau
zu visualisieren und andererseits ein Gefiihl daftir zu
bekommen, wie die Verteilung des Geldes zwischen An-
bauland und Fertigungs- und Konsumland ist. Auch hier
kann wieder Bezug genommen werden auf die Frage der
globalisierten Arbeitsteilung (siehe auch Modul 3, 4. Her-
kunftsldnder der Kleider und "Die Geschichte von den
Berufen" Modul 1)

Abb. 27 Wer verdient wie viel an einer Schokolade?

7. Was bedeutet Fairer Handel?

Uberleitend von der eben deutlich gemachten geringen

Bezahlung von Arbeiter*innen in der Kakaoernte und

verkniipft mit der Diskussion um Gerechtigkeit, wird

die Idee des Fairen Handels vorgestellt. Dazu werden an

die Schiiler*innen Karten mit den Prinzipien des Fairen

Handels ausgeteilt. Jedes Kind liest nacheinander vor,

was auf seiner Karte steht und in der Gruppe wird tiber-

legt, was damit gemeint sein konnte oder warum diese

Idee fiir mehr Gerechtigkeit sorgen konnte.

Folgende Stichworte stehen auf den Karten:
Bduer*innen diirfen mitbestimmen, Fair-Pramie fiir
soziale Projekte, langfristige und direkte Lieferbezie-
hungen, nachhaltig und umweltschonend, Frauen wer-
den besonders unterstiitzt, menschenwiirdige Arbeits-
bedingungen, keine Kinderarbeit, Vorfinanzierung der
Ernte, faire Bezahlung

Auch wenn sich die Grundschiiler*innen unter den

Oberbegriffen eventuell nichts vorstellen konnen, dndert

sich das, wenn man diesen Begriffen einen Zusammen-
hang gibt und sie eventuell mit Hilfe einer Geschichte
erklart und gemeinsam tberlegt, warum dieses oder
jenes Prinzip wichtig ist, wenn man gerechter handeln
mochte.

8. Wo gibt es Produkte aus fairem Handel und wie
erkenne ich sie?

Die Schiiler*innen berichten von ihren eigenen Erfah-
rungen. Das Wissen der Kinder, wird durch Bilder von
verschiedenen Siegeln (siehe Anhang) und Informatio-
nen Uber Weltldden erganzt.

9. Abschluss und Riickblick

In einem Abschlussstuhlkreis lasst man zunéchst noch
einmal alle fiinf Module Revue passieren mit beson-
derem Augenmerk auf die Handlungsoptionen, die in
jedem Modul zusammengetragen wurden. In der Mitte
liegt analog zum stummen Schreibgesprach im ersten
Modul ein Plakat, auf dem die Schiiler*innen aufschrei-
ben und kommentieren konnen, was sie in diesem Kurs
gelernt haben und was wir fiir ein gutes Leben fiir alle
auf der Welt tun kénnen.

Zum Abschluss diirfen die Schiiler*innen ungestifite Ka-
kaonibs probieren, um ein Gefiihl dafiir zu bekommen,
wie Kakao schmeckt.

Abb. 28 Kakaonibs zum Probieren

A Fallstricke

Fairer Handel sollte unserer Meinung nach nur als eine
Konsumalternative vorgestellt werden, um innerhalb
eines ausbeuterischen Systems eine Alternative zu bie-
ten. Ob der Fair-Handelsansatz jedoch langfristig auch
systemverdandernd, also transformativ wirken wird, ist

“https.//de.makechocolatefair.orqg/themen/schwankende-kakaoprei-
se-und-geringes-einkommen-der-kleinproduzentinnen
und Eine Welt in der Schule, Heft 02/08 https://www.weltinderschule.

uni-bremen.de/
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umstritten. Im Sinne des Kontroversitdtsgebots sollten
die Lehrenden daher darauf achten, keine moralisieren-
de Botschaft in Bezug auf Produkte des fairen Handels
zu vermitteln. Grundsatzlich sollen die Schiler*innen zu
einem bewussten und kritischen Konsum gerade auch
auf lange Sicht befdhigt werden, bei dem gewisse Krite-
rien wie Regionalitdt, Saisonalitdt, Nachhaltigkeit und
Fairness beachtet werden konnen.

&~ Erfahrungen aus der Praxis

In vielen Materialien tiber den Weg der Schokolade wird
die Methode "Wer verdient wie viel an einer Tafel Scho-
kolade" als eine Art Rollenspiel empfohlen, bei dem Kin-
dern einzelne Rollen aus der Produktionskette zugeteilt
werden. Aus unserer Erfahrung kann diese didaktische
Reduktion eines komplexen Sachverhaltes hdufig zu
Fehlinterpretationen und zu einfachen "Schuldzuschrei-
bungen" fiir eine "ungerechte" Verteilung fiihren.

"Wieso kriegt der Supermarkt am meisten? Das ist voll un-
gerecht".

Aussage eines Schiilers bei der Methode "Wer verdient
wie viel an einer Schokolade"

Deshalb haben wir uns entschieden, die Verteilung des
Geldes nicht mit verteilten Rollen sondern, entlang der
gelegten Bildstrecke vorzunehmen und auf diese Wei-

se zu verdeutlichen, dass sehr wenig Geld in dem Land
verbleibt, in dem der Kakao wachst, und das meiste Geld
in dem Land, in dem die Schokolade produziert und
gegessen wird. Hier kann wieder die Briicke geschlagen

werden zu der Frage, warum gibt es arme und warum
reiche Lander und Menschen?

R varianten

Selbstverstandlich hat nicht jede/r die Moglichkeit,
eine/n Referent/in mit direkten Beziehungen zu einem
Kakao-Anbauland einzuladen. Das Thema Schokoladen-
herstellung ist aber in zahlreichen Materialien fiir die
Grundschule auf unterschiedliche Weise aufgearbeitet
worden und kann auch mit Hilfe von kurzen Filmen
oder Geschichten vermittelt werden. Besonders aus-
fihrlich ist das Material im Materialordner "Miteinander
leben - hier und anderswo" des Welthauses Bielefeld .
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TEILZIELE /
PHASE INHALTE METHODEN MATERIAL KOMPETENZEN
Begriiflung Riickblick letzte Kinder erzdhlen Saisonal und Re- Wiederholung des
5-10 Min Woche lassen von letzter gional an die Tafel Gelernten und
Woche. Warum re- schreiben
gional und saisonal?
Warum sieht Ge-
miise im Supermarkt
anders aus als auf
dem Markt? Ist es ein
Problem, wenn unser
Essen aus der ganzen
Welt kommt?
Einstieg Kakao "Komisches Ding" Kakaoschote Fantasie anregen,
5 Min Einstieg
Philosophieren Fair und unfair? Zu den Begriffen, re- | Kakaobohnen Einstieg ins Thema
10-15 Min gional, saisonal und und personlicher
bio den Begriff fair Bezug. Gerechtigkeit
einfiihren. und Fairness nicht als
Was ist fair und was feststehende Kate-
ist unfair? gorie wahrnehmen,
Offenes Gesprach sondern tiber Ge-
tber eigenes Gerech- rechtigkeitsempfin-
tigkeitsempfinden. den reflektieren.
Standogramm zum
Thema ,fair und un-
fair”.
Einfiihrung/ Wo und wie wdchst [ Powerpoint-prdsen- | Beamer, Computer Erfahrungen direkt
Einstieg ins Thema Kakao? tation zum Ka- und PP-Prdsentation |von Produzent*in-
20 Min kao-Anbau nen, andere Lebens-
wirklichkeiten ken-
nen lernen
Erarbeiten des Wie entsteht Schoko- | Bilder und Texte in Bilderstrecken zur Produktionsprozess
Themas 1 lade? Reihenfolge bringen | Kakaoproduktion kennenlernen
5-10 Min und zur Schokola-
denherstellung
Erarbeiten des Wer verdient wieviel [ Geld verteilen ent- 99 ct in kleinen Miin- | Verteilung des Ver-
Themas 2 an einer Schokolade? |lang der Bildstrecke. |zen diensts entlang des
5 Min Was ist Euch aufge- Herstellungsprozes-
fallen, findet ihr die ses vom Kakaoanbau
Bezahlung gerecht bis zur Schokoladen-
oder ungerecht, ward herstellung
ihr tiberrascht?
Erarbeiten von Was bedeutet "Fairer | Sitzkreis Karten zum Fairen | Grundsatze des Fai-
Handlungsmoglich- | Handel?" Karten mit den Handel ren Handels kennen
keiten Grundsdtzen des Fai- lernen
10 Min ren Handels werden
verteilt und nach und
nach vorgestellt.
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TEILZIELE /
PHASE INHALTE METHODEN MATERIAL KOMPETENZEN
Handlungsoptionen | Wo gibt es Produkte | Offenes Gesprach Stuhlkreis, Direkte Handlungs-
5 Min aus "Fairem Handel" [unter Einbeziehung | Bilder von Fairhan- | optionen in Bezug
und wie erkenne ich | von Vorwissen der delssiegeln und Welt- | auf ,Fairen Handel”
sie? Schiiler*innen laden kennenlernen
Feedback Abschlussrunde Was nehme ich aus | Plakat ,Was kann ich | Reflektieren von Ge-
5-10 Min diesem Projekt mit? | flr ein gutes Leben [ lerntem und eigene
Stummes Schreibge- | flr alle auf der Welt | Handlunsmoglichkei-
sprach tun?” ten formulieren
Kakaonibs zum Pro- | Kakaonibs
bieren
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Die Realisierung der Handreichung sowie die Durchfihrung des 5-moduligen Kurses ,Ein-
mal um die halbe Welt” wurde ermdglicht durch die finanzielle Unterstiitzung aus Mitteln der
Gllcksspirale des Ministeriums fur Umwelt, Klima und Energiewirtschaft Baden-Wirttemberg.

Fur den Inhalt dieser Publikation ist allein das Eine Welt Forum Freiburg e.V. verantwortlich;
die hier dargestellten Positionen geben weder den Standpunkt der Glucksspirale noch die des
Ministeriums fur Umwelt, Klima und Energiewirtschaft Baden-Wurttemberg wieder.



Eine Handreichung des
1 |
— Gefordert aus Mitteln der Glickspirale des
f Ministeriums fir Umwelt, Klima und

Energiewirtschaft Baden-Wirttemberg

w i
forum

frmhﬁ@//




